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INTRODUCCION

Todo educador de parvulos debe sustentar su accion pedagégica en un
conjunto de saberes pertinentes y actualizados. Toda decisién en el &mbito
educativo, respecto de qué ensefiar, cémo ensefar, cémo evaluar o cémo
orientar a la familia e integrarla en el proceso educativo de sus hijos, entre
muchos otros aspectos, debe ser claramente fundamentada.

En tal sentido, este documento sistematiza un conjunto de saberes
respecto del lenguaje escrito en el proceso de alfabetizacion inicial propio
de la Educacién Parvularia, planteando ademas desafios que permitan
ir aplicando las ideas presentadas y con ello poder corroborar en forma
auténoma, en la reflexion, el nivel de comprensién de las mismas.

El lector podra potenciar sus competencias, especialmente en los
siguientes desemperios:

- Describir los saberes del area de lenguaje escrito y alfabetizacién inicial,
en coherencia con los sustentos teéricos y sus aportes a la Educacion Inicial.

- Analizar los saberes del area de lenguaje y comunicacion, identificando
los énfasis de distintos marcos curriculares respecto de la Educacién Inicial.

- Proponer experiencias de aprendizaje acordes a los sustentos teéricos
y aprendizajes esperados relacionados con lenguaje escrito y alfabetizacién
inicial.

- Reflexionar sobre los saberes del lenguaje y comunicacién reflejando
la importancia y valoracién de esta drea en los aprendizajes de los nifios y
nifias en Educacion Inicial.
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El presente texto surge de la sistematizacién del trabajo realizado por
la autora, a lo largo de afios de ejercicio profesional, docencia universitaria
y estudios al respecto, como una forma de contribuir a la formacién de las
futuras educadoras de parvulos.

El texto se organiza en ocho capitulos. El primero de ellos plantea ideas
generales que sustentan el actual abordaje del lenguaje escrito y los consensos
que existen al respecto. El segundo capitulo expone un contraste entre dos
perspectivas de estudio del lenguaje escrito: la visién més tradicional, por
una parte, y una visién mas actual, por otra, y sus proyecciones al &mbito
educativo. El tercer capitulo circunscribe el estudio del lenguaje escrito
desde la perspectiva de la alfabetizacién inicial y su relevancia en los
primeros afios de vida. El cuarto capitulo expone los conocimientos sobre
lo impreso que adquieren los nifios y nifias en sus primeros afios, abarcando
su conceptualizacién, elementos convencionales, funcionales y contextuales.
El quinto capitulo presenta la importancia de la conciencia fonolégica y el
conocimiento del alfabeto en el proceso de alfabetizacién inicial. El sexto
capitulo revisa como se aborda el lenguaje escrito en los instrumentos
curriculares de Educacion Parvularia, para luego en el séptimo y octavo
capitulo, presentar alternativas précticas con sugerencias de experiencias
y materiales respectivamente.

Este manual tiene como propdsito contribuir a la formacion de futuros
educadores de parvulos y educadores en general, especialmente en cuanto
a la valoracién de los aprendizajes sobre lenguaje escrito que es posible
esperar de nifios y nifias en sus primeros afios de vida, en el periodo de
Educacion Parvularia.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA



I. IDEAS PRELIMINARES

La preocupacién por el Lenguaje Escrito es una necesidad que se
ha presentado en todas las lenguas durante mucho tiempo, desde que el
hombre ha requerido comunicarse utilizando el medio escrito, sea leyendo
o escribiendo. La atencién sobre como abordar el proceso de aprendizaje
del Lenguaje Escrito, en especifico, tampoco ha sido algo exclusivo de los
tiempos actuales. Sin embargo, hoy cobra especial relevancia este tema.
Investigaciones realizadas en el Gltimo tiempo sefialan a las habilidades
asociadas con dicha forma de lenguaje (junto al lenguaje oral y otros &mbitos)
como elementos centrales dentro de los aprendizajes que debe ir alcanzando
un nifio o nifia en los primeros afios de educacion sistematica. Constituye,
ademas, una puerta importante para la adquisicién de otros aprendizajes
(Medina 2008; Swartz, 2010; Villalén, 2008).

Atendiendo a las caracteristicas de los nifios y nifias en la actualidad, a
sus necesidades de aprendizaje y a la gran riqueza de los contextos en que
se desenvuelven respecto de las ventanas que se ofrecen a la alfabetizacién,
resulta importante mirar nuestras practicas pedagogicas, analizar las
estrategias que se estdn utilizando y avanzar en ellas, potenciando las
que responden a los sujetos, contextos y aportes tedricos, mejorando y
complementando las que sean necesarias, innovando con nuevas acciones,
generando ambientes cada vez mas propicios para el aprendizaje de las
nuevas generaciones sobre el Lenguaje Escrito.

Pensar el Lenguaje Escrito y las practicas educativas asociadas,
considerando los escenarios actuales, no significa abandonar todo lo que se
ha venido construyendo respecto de esta area a lo largo del tiempo. Pensar
el Lenguaje Escrito bajo un enfoque actual, debe llevar, necesariamente, a
valorar conocimientos, ideas, practicas que se han venido desarrollando
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con éxito y que han permitido o facilitado a nifios y nifias avanzar
satisfactoriamente por este camino de aprendizajes sobre el mundo escrito.
Al respecto, puede ser ttil al lector hacer una breve revisién de cémo se
han enfocado los estudios en esta area, considerando que estos se han
orientado hacia aspectos puramente graficos y estilisticos, a cuestiones de
tipo psicolégico, lingtiistico, social, entre otros.

Los aportes efectuados a partir de los distintos enfoques de estudio han
permitido contar con un cuerpo de conocimientos bastante amplio en torno
al Lenguaje Escrito. Se puede apreciar una evolucién en los planteamientos
de las investigaciones, desde el abordaje casi exclusivo del Lenguaje Oral, sin
considerar relevante la forma escrita, pasando por su analisis como sistema
de reglas, hasta llegar a su estudio en relacién con los aspectos contextuales
que influyen en él, otorgando gran importancia tanto a Lenguaje Oral como
Lenguaje Escrito en el contexto del proceso de alfabetizacion.

En la primera etapa mencionada, los modelos imperantes son
principalmente de orientacién conductista, influenciados por las tendencias
psicolégicas de las primeras décadas del siglo XX. El aspecto central de los
estudios era el Lenguaje Oral como conducta, mientras que el Lenguaje
Escrito era considerado como una forma de codificar, retener y recuperar
informacién a través del tiempo y el espacio.

En un segundo momento, el Lenguaje Escrito era considerado como un
coédigo de trascripcion, y el aprendizaje de lectura y escritura debia llevar
al conocimiento y dominio de una técnica, sin importar los usos sociales
de éste. Mas especificamente, el énfasis estaba, por una parte, en la lectura
como decodificaciéon de un texto escrito, proceso en el cual cobraba gran
relevancia el desarrollo de la conciencia fonoldgica y, por otra, en la escritura
como proceso motor y en el Lenguaje Escrito como sistema dependiente
del Lenguaje Oral.

Enlos ultimos afios, la escritura tiende a ser abordada como un sistema
de representacion en el cual adquieren importancia los usos sociales de
ésta, pues de ellos depende el significado de los textos que se elaboren. De
modo similar, la lectura es abordada como un proceso en el cual el lector da
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sentido al texto, a partir de un contexto especifico. Bajo esta perspectiva, entre
los aspectos sociales que influirfan en el aprendizaje del Lenguaje Escrito,
incluyendo los procesos de lectura y escritura, se pueden mencionar, los
usos y funciones de la lengua escrita en el contexto social, las experiencias
tempranas con el Lenguaje Escrito y algunos aspectos pedagogicos, como
los procesos de produccién e interpretacion del texto escrito y el rol activo
y protagoénico de los sujetos en el trabajo en esta area.

Hacia finales del siglo XX han sido importantes también los estudios
que analizan los aspectos comunes existentes entre los procesos de Lectura y
Escritura y los primeros conocimientos que se adquieren al respecto, previo
a la ensefianza sistematica de cada uno de dichos procesos en el contexto de
la escuela. Al respecto, destacan, entre otros, estudios sobre nifios y nifias
lectores y escritores tempranos, y aquellos trabajos que profundizan sobre
laidea de alfabetizacién emergente o temprana, como los de Durkin, Teale,
Neuman, Ferreiro, Teberosky, Goodman, Clay, entre otros.

Hacia la década de los afios 90 y principios del presente siglo, las
investigaciones habian permitido alcanzar cierto consenso respecto de las
caracteristicas del proceso de alfabetizacién que involucra a los nifios y
nifias en sus primeros afios de vida hasta su ingreso a la ensefianza bésica,
llegando, a importantes conclusiones que permiten orientar actualmente a
educadores y padres en su labor educativa y socializadora.

Una primera idea que se desprende de los estudios realizados, se refiere
a que el Lenguaje Escrito es un proceso lingtiistico paralelo al Lenguaje Oral,
pero con una forma diferente. El Lenguaje Escrito posee todas las caracteristicas
basicas del Lenguaje Oral, es decir, implica la existencia de un discurso que es
creado por una persona (o mds) para un destinatario o audiencia con una finalidad
especifica. A lo anterior, se agrega laidea de que, en un primer momento, por
poseer caracteristicas similares, el aprendizaje del Lenguaje Oral facilitaria
el aprendizaje del Lenguaje Escrito, siendo esta relacion cada vez mas
estrecha a medida que se avanza en dicho aprendizaje. Tanto en su forma
oral como escrita, resulta evidente la intencionalidad comunicativa que
orienta su utilizacion. En otras palabras, Lenguaje Oral y Lenguaje Escrito
estan al servicio de la comunicacién entre las personas, proceso por el cual se
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comparten significados, sentidos e ideas, posibilitando la interaccién con otra
gente, ampliando sus posibilidades de accién, experiencias y conocimientos
(Jolibert, 2005; Condemarin, 2002; Jimenez ; Owens, 2000; Goodman, 1986).

Fig.1-1.  Visién del Lenguaje Verbal

LENGUAJE VERBAL
LENGUAJE ORAL LENGUAJE ESCRITO
Utiliza los sonidos Utiliza un conjunto de
como via de signos escritos como
representacion via de representacion
ESCUCHAR LEER
HABLAR ESCRIBIR

- J

Resulta importante también tener en cuenta que el aprendizaje del Lenguaje
Escrito se ve favorecido al vivir en una sociedad alfabetizada. Es decir, el contacto con
diversos tipos de textos de uso frecuente en la actividad cotidiana, permitiria a nifios
y nifias aproximarse a un conjunto de experiencias y conocimientos que podrian
facilitar los posteriores aprendizajes respecto de los procesos de lectura y escritura.
Las caracteristicas que adopta dicho contexto varian de una sociedad a otra
o de un grupo a otro dentro de una gran sociedad, pero en la gran mayoria
de ellas, actualmente, el uso del Lenguaje Escrito se observa con frecuencia,
a diferencia de tiempos anteriores, en los que se restringia a determinados
grupos sociales (Ferreiro y Teberosky, 2007; Braslavsky 2005).

Desde pequertios, nifios y nifias tienen la posibilidad de observar su
entorno apreciando algunos textos que, con el tiempo y la experiencia,
pasan a ser familiares y facilmente reconocibles. Logotipos, etiquetas con
las marcas de los productos que consumen, indicaciones de calles, nimeros
de teléfono, subtitulos en la television o el cine, afiches, libros de cuentos o
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historias que se les lee en la noche, periédicos, revistas, cartas, instrucciones
de juego, son algunos de los textos con los que diariamente interacttian los
nifios y nifias, textos que les muestran de forma concreta cémo, para qué y
en qué contextos utilizar el Lenguaje Escrito. Experiencias de este tipo no
pueden pasar inadvertidas para un educador que pretende apoyar a los
nifios y nifias en tan importante aspecto del aprendizaje.

Una tercera idea que se desprende de las investigaciones tiene directa
relacién con lo anterior: los nifios y nifias aprenden sobre las caracteristicas
funcionales y sociales del Lenguaje Escrito en sus experiencias en la sociedad,
apreciando la Lectura y Escritura como procesos concretos relacionados entre si, mds
que como habilidades abstractas. En lo anterior incide, entre otros factores, las
posibilidades de interacciéon que ellos tengan en situaciones que involucren
el uso de diversos textos, de su producciéon o interpretacién, tanto en el
entorno familiar como en otros contextos de convivencia social (Ferreiro,
2002; Braslavsky, 2005; Codemarin, 2002).

Si el nifio o nifia ha tenido innumerables experiencias y contactos
con una variedad de textos, no se puede iniciar el proceso de ensehanza
aprendizaje sistemético en esta area pensando que el Lenguaje Escrito
es un cuerpo de conocimientos abstracto sobre el que los nifios y nifas
escasamente han oido hablar. M4s atn, no se puede iniciar este proceso bajo
el supuesto de que los conocimientos sobre Lenguaje Escrito y los procesos
de lectura y escritura en particular, son demasiado complejos como para
que el nifio o nifia pequerio, en edad preescolar, pueda aproximarse a ellos.
Por el contrario, las actividades cotidianas permiten a los sujetos estructurar
a temprana edad una conceptualizacién personal sobre estos procesos, la
que generalmente guarda mayor relacién con lo que debera aprender que
lo que los adultos imaginamos.

Los procesos de lectura y escritura son asociados por nifios y nifias
a situaciones bastante concretas. Leer una carta de un familiar, buscar
la direccién de un amigo, marcar un ntimero telefénico, elegir entre dos
productos observando su etiqueta o precio, identificar las pertenencias
al ver su nombre, anotar su nombre en los dibujos realizados, son todas
experiencias familiares y cotidianas para un nimero importante de nifios

11
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y nifias en la sociedad actual, y representan una fuente de conocimientos
sobre multiples aspectos que les permitiran asombrase y descubrir algo
nuevo cada vez que se involucren en ellas.

A lo anterior se agregan algunas conclusiones de los estudios sobre la
influencia de las personas mds cercanas al nifio o nifia en los aprendizajes
que éstos puedan alcanzar, influencia que resulta determinante en sus
primeras experiencias sobre el Lenguaje Escrito, pues son las que ofrecen
los primeros contextos para el aprendizaje, ademas del refuerzo sobre los
logros que van alcanzando. De este modo, si los padres se ven interesados por
las actividades de produccion e interpretacion de textos, probablemente fomentarin
un interés semejante en sus hijos e hijas desde sus primeros afios de vida. Por el
contrario, en aquellos casos en que el interés es minimo o escaso, es mas
probable que los nifios y nifias demuestren una curiosidad menor por el
mundo escrito (Condemarin, 2002; Ferreiro, 2002; Braslavsky, 2005; Solé
2002). Al respecto, hay que pensar que los adultos son figuras de autoridad
para los més pequefios, en ocasiones vistas como omnipotentes, como
grandes conocedores del mundo. Son el primer y mas importante modelo
de quien aprenden en sus primeros afnos de vida. Lo que ellos realicen o
dejen de hacer, lo que les guste o les cause desagrado, los momentos felices
junto a ellos o las tensiones, todo repercutird en sus aprendizajes, en la
visién que cada uno se vaya formando respecto del mundo que le rodea.
Si nifios y nifias observan al adulto leer con agrado y disfrutar con cuentos,
chistes, revistas o el periédico, poco a poco aprenderan a apreciar estas
experiencias como proveedoras de cierto goce o placer (Fig. 1-2). De modo
similar, si ven a sus padres leer solamente por obligacién, con actitud de
desgano o tensién, aprenderan a asociar el uso del lenguaje a situaciones
poco agradables, prefiriendo, més tarde, otras alternativas de accién al
momento de elegir qué hacer. Estas mismas ideas, habra que proyectarlas al
contexto educativo, tanto en primer como en segundo ciclo, es decir, desde
los niveles sala cuna hasta el término de la Educacién Parvularia. Si el nifio
o la nifia ve a los adultos en la sala de actividades participar de acciones
de relectura y escritura, se sentira interesado por ellas, no asi si ve hacerlas
con desgano o simplemente no se observan.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA



Fig. 1-2. Escena de lectura compartida

No cabe duda de que, antes de ingresar a la escuela, nifios y nifias poseen
importantes conocimientos sobre el Lenguaje Escrito. El profesor tiene la
responsabilidad de conocer aquello que ya saben quienes forman parte del
curso con el que le corresponde trabajar y ayudarlos para avanzar en sus
habilidades y conocimientos. En esta labor, resulta imprescindible tener en
cuenta que el cuerpo de conocimientos que posea uno u otro nifio o nifia,
serd diferente, dependiendo, entre otros aspectos, del tipo de experiencias
que hayan vivido y de la influencia ejercida por el entorno familiar. Las
representaciones que cada persona construye sobre el Lenguaje Escrito son
particulares, podran tener algunas coincidencias y rasgos comunes, pero
ante todo, responden a la individualidad y singularidad de los sujetos.

Ahora bien, mas de alguna persona, hasta acad podra preguntarse
{para qué centrar nuestra atencién sobre el Lenguaje Escrito si los estudios
plantean que los nifios y nifias se aproximan a él espontdneamente?, jcual
es laimportancia del Lenguaje Escrito como drea de aprendizaje? Una breve

13
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reflexion sobre la relevancia de esta area podria contribuir a dilucidar estas
inquietudes.

Si bien nifios y nifias se aproximan naturalmente al Lenguaje Escrito e
inician su aprendizaje a partir de sus contactos con el mundo que les rodea,
es posible favorecer este proceso con una intervenciéon educativa adecuada.
El entorno plantea desafios para cada persona, los familiares o personas
cercanas plantean nuevas exigencias a través del tiempo. Al percibirlas,
el nifio o nifia se esfuerza y generalmente logra aprender, efectuando
diversos procesos de anélisis, de acuerdo a sus capacidades cognitivas, que
le permiten solucionar los problemas que se presentan y responder a los
requerimientos que se habian hecho evidentes para él. Si en este proceso,
el nifio o nifia cuenta con una persona que lo guie y oriente en la aplicacién
de sus capacidades para resolver los conflictos, que le ayude a visualizar
distintas posibilidades y le entregue herramientas clave para poner en juego
frente a las nuevas situaciones, el proceso de aprendizaje y consiguiente
aproximacioén, en este caso, al Lenguaje Escrito, se facilitaria, podria ser
mas ordenado, sistematico e igualmente significativo para nifios y nifias.

El Lenguaje Escrito, como se ha podido vislumbrar hasta ahora,
se puede manifestar concretamente en dos procesos lingiiisticos: leer y
escribir. El primero implica la activaciéon de habilidades de decodificacién
y comprensién del mensaje, mientras que, con el segundo, se asocian
habilidades de codificacion y expresion de ideas, todas ellas semejantes a las
requeridas cuando se escucha o se habla, respectivamente. Bajo este punto
de vista, el lenguaje escrito complementa una de las formas de comunicacién
utilizada con mayor frecuencia en los primeros afios de vida, el lenguaje oral,
permitiendo al sujeto acceder a otro tipo de contextos comunicativos, textos diferentes
con nuevas intencionalidades, iitiles no sélo desde el punto de vista personal, sino
también, necesarias para el desenvolvimiento en la sociedad.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA



Fig. 1-3. Leer... desde los primeros afios

El Lenguaje Escrito impondra al nifio o nifia nuevas reglas para la
organizacion de sus ideas en el discurso, exigencias sintacticas y semanticas
mas complejas que las utilizadas por ellos al expresarse oralmente, exigencias
alas que debera ir aproximandose y adaptandose (desde un punto de vista
cognitivo), lo que desencadenara un proceso de ampliacién y creacién de
nuevas estructuras cognitivas al servicio del pensamiento.

Al mismo tiempo que esta forma de lenguaje permite a nifios y nifias
enriquecer sus habilidades lingtiisticas y cognitivas, los habilita para
participar de innumerables actividades dentro de su grupo, como enviar
cartas, utilizar dinero, informarse de eventos y noticias, registrar lo que
piensan, en otras palabras, diversifica el campo de accién, extiende el mundo
al que estaban acostumbrados, les permite acceder a cuentos, historias,
registros de otros tiempos y conservar sus creaciones, ideas o textos para
acceder a ellas en el futuro.

Asi también, el uso del Lenguaje Escrito les permite participar
del proceso de educacién formal obligatoria, accediendo a fuentes de
conocimiento (enciclopedias, diccionarios, internet, etc.), a registros de
informacién, contando con una herramienta que permitira responder a las
exigencias mds comunes en el periodo de formacién escolar, como son: la
toma de apuntes, la realizacién de pruebas, la redacciéon de informes, lecturas
complementarias, entre otras.

15
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Tomando en cuenta estas ideas, no cabe duda de que la accién de un
adulto que guie y oriente a nifios y nifias en este aprendizaje es esencial. No
s6lo les permitira avanzar con mayor seguridad, sino que podra apoyarlos
en la selecciéon de aquellos conocimientos que resultan més relevantes y
necesarios en un momento determinado, facilitando asi la activacion de
los distintos procesos involucrados en este camino en el momento més
oportuno. No obstante, asi como puede facilitar el proceso, el adulto también
puede ser un agente obstaculizador del aprendizaje. El limite entre guiar
y determinar, orientar o dictaminar, apoyar o limitar suele ser impreciso y
requiere, por parte del adulto, una constante reflexion para su percepcion
adecuada. No se debe perder de vista que la labor de guia, orientador,
facilitador o mediador siempre depende de las necesidades de los mas
pequefios y no puede ser manejada al arbitrio del adulto sin tener en cuenta
a los principales destinatarios de este proceso.

Desafio personal
Responda a las siguientes interrogantes:
- Recuerde sus primeros contactos con el lenguaje escrito: ;qué
recuerda?, ;influy6 su familia en estos primeros contactos?, ;fue

muy complejo para usted aproximarse a este tipo de lenguaje?

- Sistematice las semejanzas y diferencias entre el lenguaje oral y el
lenguaje escrito.
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II. PERSPECTIVAS SOBRE
LENGUAJE ESCRITO
EN EDUCACION

Las diferentes perspectivas adoptadas desde el punto de vista tedrico
para el andlisis del lenguaje escrito a lo largo del tiempo constituyen un
aporte importante para los educadores, quienes, a partir de las ideas y
contribuciones recibidas desde multiples areas de estudio, han orientado
su labor pedagoégica en este ambito. Los énfasis que adoptan las practicas
pedagoégicas en uno u otro periodo a lo largo de la historia no se presentan en
forma aleatoria, mas bien responden a los aportes y conclusiones obtenidas
en las distintas investigaciones sobre el tema.

Una mirada retrospectiva sobre las practicas pedagodgicas en el area
de Lenguaje Escrito desarrolladas en Chile permite evidenciar que éstas
han adoptado cierto matiz, siendo influenciadas y determinadas por los
aportes de las distintas corrientes en su investigaciéon (Chartier, 2004;
Salgado, 2000). Es asi como es posible distinguir un conjunto de practicas
realizadas con frecuencia principalmente durante el siglo XX (observables
hasta nuestros dias) y otras observadas con mayor frecuencia a partir de las
altimas décadas. Las primeras se sustentan principalmente en los estudios
del Lenguaje Escrito que se enfocan a los procesos especificos de codificacién
y decodificacién y al conjunto de funciones bésicas necesarias para su
aprendizaje, mientras que las segundas, ademas de considerar estos aportes,
se sustentan en las investigaciones que analizan el Lenguaje Escrito, y el
proceso de alfabetizaciéon general, desde puntos de vista social, funcional,
discursivo, entre otros (Diaz, 1996; Condemarin, 2005; Villalén, 2008). El
enfoque que podria considerarse mas actual sobre Leguaje Escrito no es
absolutamente nuevo ni original, como area de estudio tiene su base en la
mirada tradicional, recogiendo nuevos aportes que complejizan y amplian
los horizontes de dicha perspectiva a partir de los tltimos estudios. En
otras palabras, la existencia de estos dos grandes momentos u orientaciones
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no implica una negacién mutua, sino mas bien da cuenta de un avance y
evolucion en el andlisis de un tema, por cuanto deben ser considerados
como perspectivas potencialmente complementarias en algunos aspectos.

Es factible precisar las caracteristicas del conjunto de practicas
tradicionales y de aquellas mas actuales sobre Lenguaje Escrito,
analizandolas a partir de algunos ejes o aspectos elementales. Este andlisis
se efectuara con la intencion de que el educador pueda distinguir cudl es el
enfoque que orienta su labor y qué aspectos puede incluir o modificar para
enriquecer mas atin su practica y, por consiguiente, el proceso de aprendizaje
de los nifios y nifias que se encuentran a su cargo.

* Unaspectoimportante para este andlisis es el concepto de Lenguaje Escrito
que subyace a ambas orientaciones. Tradicionalmente se ha centrado
la atencién en los actos de lectura y escritura que involucran el uso
del cédigo escrito por parte del sujeto, los que han sido analizados
en forma independiente. Lectura se asocia casi exclusivamente a la
idea de decodificacion del cédigo escrito en los primeros afios y luego,
generalmente cuando los nifios y nifias ingresan y avanzan en la
Educacién General Basica, se suma a ella la idea de comprensién del
texto, como accién terminal de un largo proceso de aprendizaje. Por
su parte, escritura se ha relacionado tradicionalmente al acto motor
necesario para graficar los signos que forman parte del c6digo escrito de
lalengua y que representan el lenguaje oral. Actualmente, se considera
que lectura y escritura no son procesos totalmente independientes
sino, por el contrario, se destaca la idea de que comparten un conjunto
de habilidades, por ejemplo, de caracter lingiiistico, psicolingtiistico,
cognitivo, social. Si bien ambos procesos, como actos observados,
adoptan formas diferentes de realizacién, requieren de un cuerpo
de conocimientos elementales comun, ya que utilizan un mismo
cédigo y comparten reglas importantes que los determinan. Bajo esta
perspectiva, el Lenguaje Escrito hace referencia a un amplio cuerpo de
conocimientos e involucra los procesos de lectura y escritura, procesos que
se adquieren en forma simultdnea, se diversifican, complejizan e influyen
mutuamente a medida que se avanza en su adquisicion.
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Efectuando una revisién respecto de cémo son considerados
especificamente los procesos de lectura y escritura en ambas
perspectivas, es posible establecer algunas diferencias entre ambas.
Por una parte, se considera la escritura como un acto motor, centrado
en la grafia y en las destrezas motrices involucradas en su realizacién
—concepto restringido de la escritura-, mientras que, por otra parte, se
conceptualiza como un proceso de construccion y representacién
(concepto amplio), destacando la producciéon de mensajes significativos
por parte de quien escribe (Condemarin, 2002). El concepto restringido
de escritura ha sido la base de la perspectiva tradicional de ensefianza
de la escritura y surge de considerar la lengua como materia de
conocimiento, y su aprendizaje, como la adquisicién del cédigo y las
normas que le rigen. Segin esto, dicha ensefianza deberia centrarse
en un conjunto limitado de contenidos que habria que analizar,
memorizar y aprender, en relacién con la fonética, la ortografia, la
morfosintaxis, el Iéxico y la gramaética. Lo anterior, se traduce en el aula
en el estudio de conjuntos de palabras con una ortografia determinada,
cadenas de sonidos a emitir de forma inteligible y expresiva, listas
de palabras clasificables segtin determinados criterios, frases para
analizar sintacticamente, por ejemplo. Por su parte, el concepto amplio
de escritura lleva a pensar que escribir implica producir mensajes reales,
teniendo una intencionalidad y uno o méas destinatarios reales, es
decir, producir diversos tipos de textos, de acuerdo a las necesidades
y proyectos. En palabras de Jolibert (1995), escribir es reescribir. En
otras palabras, se puede decir que la escritura es entendida como un
acto de comunicacién que esta determinado, en su estructura, forma
y contenido, por las caracteristicas de la situacion. Implica un trabajo
que abarca aspectos tanto sintacticos como caligraficos y ortograficos,
ademas de un trabajo de reescritura sobre el mismo texto y no sélo
sobre parrafos o frases aisladas. No se restringe a un solo tipo de
escrito, sino que incluye toda la gama de funciones asociados a esta
forma de comunicacién (textos informativos, imaginativos, de registro
de experiencia, instructivos, etc.) frente a los cuales el sujeto adopta
una postura activa, comprometida con la produccién, relacionada
siempre a situaciones reales, cercanas a su experiencia.
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Una distincién similar se puede realizar con el concepto de lectura
subyacente a ambas orientaciones. El concepto restringido de lectura,
arraigado en las practicas tradicionales, se relaciona con el acto de
decodificacion o traduccion de los signos escritos al lenguaje oral,
siendo necesario poner en juego habilidades perceptivas y efectuar
multiples ejercicios de deletreo, aprendiendo las equivalencias entre
lo que se observa en el papel y lo que se dice. En otras palabras, se cree
que aquel nifio o nifia que identifica las letras y puede pronunciarlas
unidas, de modo secuenciado, “ya sabe leer”, quedando pendiente el
desafio de mejorar la velocidad, fluidez y automatizacién del proceso.
Una vision mds amplia de la lectura extiende el concepto anterior y
centra la atencién en el proceso de comprension e interpretacion del
mensaje leido. La lectura se concibe mucho mas que como un proceso
perceptivo. En ella se involucra la persona, el sujeto en su integralidad,
quien sabe del mundo y el lenguaje (Lerner, 2001). Si se considera que
la escritura es un sistema de representacion del lenguaje, la lectura,
bajo este enfoque, no puede ser conceptualizada sélo como el acto
orientado a descifrar los signos gréficos presentes en el texto o percibir
visualmente las palabras. Consecuentemente, el aprendizaje de la
lectura también involucraria la basqueda de respuestas frente a los
problemas de tipo cognoscitivo que se le plantean al sujeto. El sujeto,
en el proceso de lectura, busca obtener significados; el texto, entonces,
serfa un estimulo para el pensamiento de nifios y nifias. De esta forma
el sujeto logra el sentido de leer, puede entender que la lectura sirve
para algo y, lo mdas importante, que es un proceso que le permite
aprender. En otras palabras, se concibe la lectura como un proceso
activo que se centra en la comprension del mensaje, en el que el lector
debe reconstruir el significado del texto interactuando con él (Carlino
y Santana, 1996) En este sentido, hay que sefalar que la comprensién
pasa a ser la apropiacién de lo impreso, es decir, el lector asimila lo
escrito con sus conocimientos previos y debe acomodarse para que
dichos conocimientos sirvan de aporte al texto.

Los aprendizajes que resultan relevantes y necesarios de ser adquiridos por
los sujetos también presentan algunas diferencias mirados desde una
u otra perspectiva. Arraigada al conocimiento popular se encuentra

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA



la idea de que lectura y escritura deben aprenderse en la escuela,
siendo ésta la que entrega los aprendizajes minimos necesarios para
alcanzar su dominio. Desde un punto de vista tradicional, el aprendizaje
lector debia iniciarse cuando nifios y nifias alcanzaran cierta madurez,
hecho que, segtin los primeros estudios, se presentaba cerca de los seis
afios. Bajo este enfoque, la idea de madurez es primordial. Madurez
que implica desarrollar una serie de habilidades o funciones basicas
consideradas como elementales e imprescindibles, entre las que se
cuentan, por ejemplo, percepcién (visual, auditiva), discriminacién
(formas, colores, figura y fondo), coordinacién 6culo manual,
orientacion espacial y lateralidad, entre otras. Asi también, para
escribir, nifios y nifias deberian aprender a dominar voluntariamente
los movimientos de brazo, antebrazo, mano y dedos -secuencial y
progresivamente-, ademas de conocer cada uno de los signos escritos,
su forma de representacién convencional y su relacién con los signos
dellenguaje oral (fonemas). Esta perspectiva otorga mayor importancia
a la escritura como el traspaso del lenguaje oral a un sistema de signos
graficos que le representan (c6digo). De esta idea base, se desprende el
que la ensefianza de la escritura deba centrarse en el aprendizaje de las
reglas de transformacién del lenguaje oral al escrito, o, dicho de otro
modo, en el aprendizaje de una técnica, que debe seguir una secuencia
predeterminada en cuanto a los contenidos y las "habilidades" que
se espera que el nifio o nifia domine en un determinado periodo.
La habilidad central es el reconocimiento de las relaciones fonema-
grafema. Asi, las actividades que se observan con mayor frecuencia
tienden a ser de ejercitacion mecanica (por ejemplo, la copia desde el
pizarrén o un dictado), con escasa retroalimentacién por parte del
profesor, considerandose el texto escrito como algo acabado, producto
de haber seguido las instrucciones dadas para su elaboracién (tema,
extension, etc.). En dichas actividades, la participaciéon de los alumnos
estd limitada a responder las preguntas del profesor y a realizar
las tareas encomendadas, aunque no comprendan totalmente las
instrucciones o el sentido y proposito de estas. Los textos utilizados
para este aprendizaje deben cumplir con mostrar al nifio o nifia en
forma secuenciada las posibilidades de utilizacién de cada fonema
y grafema, sin necesidad de utilizar para ello textos significativos o
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que guarden relacién con las experiencias del sujeto. El "alumno" es
considerado como un receptor de los productos elaborados, que, luego
de un tiempo, debe cumplir con los objetivos conductuales previstos
por el programa o el profesor (Diaz, 1996).

Lo anterior, desde los enfoques actuales, ha sido un tema bastante
discutido. Importantes investigaciones relativamente recientes
destacan la importancia de la adquisicién de aprendizajes de indole
cognitiva y social para una adecuada aproximacion a los procesos de
lectura y escritura, encontrando directa relacién entre ellos. Al mismo
tiempo, varios estudios sefialan que habilidades de caracter perceptivo
y motor no son tan decisivas al momento de iniciar el aprendizaje del
Lenguaje Escrito, aunque igualmente pueden influir en él (Jiménez y
Ortiz, 2000; Bravo, 2003; Ferreiro y Teberosky, 2007; Villalén, 2008). En
la perspectiva actual de pensamiento en relacién al lenguaje escrito, se
hallegado a plantear que "aprender a leer y escribir es, en las sociedades
modernas desarrolladas, algo méas que adquirir la capacidad de asociar
sonidos y grafias o de interpretar y utilizar un cédigo... es estar en
condiciones de enfrentarse convenientemente con textos diferentes
para acudir a la accién, sentimiento u opinién que se propone en ellos,
en el contexto de un campo social determinado" (Cassany, 1994:42). Se
visualizan, entonces, la lectura y escritura como procesos complejos en
los que intervienen aspectos tanto psicolingtiisticos, sociolingiiisticos,
como de lingiifstica textual. Entre los aprendizajes que resultan mas
relevantes para quien se aproxima a este &mbito del saber se encuentran
habilidades propias del uso y dominio del lenguaje oral, conocimientos
sobre Lenguaje Escrito desde un punto de vista social, adquisiciéon de la
conciencia fonoldgica, manejo de algunos aspectos convencionales que
estructuran los procesos de lectura y escritura, desembocando todos
ellos en la visualizacion de un sujeto activo frente a estos aprendizajes,
capaz de adquirir gran parte de los aspectos mencionados en sus
primeros afios de vida, a partir de las interacciones diarias en su
entorno con un mundo alfabetizador cada vez mas enriquecido. Se
reconoce, ademas, el valor del proceso sistematico de ensefianza-
aprendizaje desarrollado en la escuela sobre Lenguaje Escrito,
seflalando que no es necesario esperar a una edad determinada para
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que el nifio o nifia inicie su aprendizaje. Dentro de los aportes que hace
la sociologia y, mas especificamente, la sociolingtiistica, se destaca la
necesidad de considerar en este proceso las posibles diferencias que
se pueden observar en la construccién de la lectura y escritura de
nifios y nifias que han tenido gran experiencia con textos, en diversos
contextos de escritura y situaciones comunicativas y de quienes, por
diversos motivos, no han tenido un acercamiento rico en este tipo de
experiencias, teniendo pocas oportunidades de tomar contacto con
textos o con diversidad de situaciones de comunicacién escrita. Gran
responsabilidad le cabe a la escuela en este sentido, ya que esta en sus
manos la posibilidad de ampliar el campo de experiencias de los nifios
y nifias sobre la lectura y escritura, favoreciendo asi el desarrollo del
proceso de construcciéon y representacion.

Las perspectivas mencionadas se diferencian no sélo en las ideas que
subyacen a las practicas, sino también en el tipo de prdcticas pedagogicas
que se originan desde una u otra. La vision tradicional generalmente lleva
al educador a segmentar los conocimientos requeridos en el proceso
de aprendizaje en pequenas unidades que son abordadas en forma
independiente, siguiendo una secuencia que comunmente ha sido
determinada con anterioridad, siendo presentada a todos los nifios y
nifias de un grupo por igual, suponiendo que todos poseen las mismas
condiciones de “madurez” o preparacion para iniciar su aprendizaje.
Con la intencién de facilitar a los nifios y nifas el aprendizaje de
las cada vez mdas complejas unidades, los educadores presentan
actividades aisladas que tienden a abstraer la tarea solicitada de su
contexto original, centrando la dificultad solamente en lo exigido en un
momento determinado. En contraste, bajo un enfoque actual se reconoce
la capacidad de aprendizaje de los sujetos, capacidad que se evidencia
mucho antes de ingresar a la escuela o de iniciar la ensefianza formal
de los procesos de lectura y escritura. Un importante supuesto orienta
las practicas bajo esta una perspectiva mas actual: los nifios y nifias,
desde sus primeros afios de vida, adquieren diversos conocimientos a
partir de sus interacciones y experiencias con el grupo familiar y social,
en las que se aproximan espontaneamente al mundo del Lenguaje
Escrito. Por consiguiente, la préactica pedagégica considera como punto
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de partida los conocimientos que ya poseen los sujetos, reconociendo
que pueden existir diferencias individuales importantes dentro de un
grupo. De este modo, se presenta esta perspectiva que destaca el rol
activo, propio del sujeto aprendiz, el rol critico y de guia que debe
tener el profesor, y el trabajo colaborativo y reflexivo por parte del
grupo, en contraposiciéon con lo que se ha observado tradicionalmente:
un alumno pasivo, mero receptor de los conocimientos, un profesor
distante, escasa reflexién y compromiso grupal en la tarea. Si bien, al
igual como se ha hecho tradicionalmente, se pueden desarrollar bajo
este enfoque actividades comunes para todos los sujetos, se procura no
separar las distintas habilidades o conocimientos en unidades aisladas
de su contexto, por el contrario, se dirige cada una de ellas a situaciones
reales y cotidianas que las involucran. Lo importante es que nifios y
nifias se aproximen a cada aspecto del aprendizaje, comprendiendo
su sentido y valor. Al mismo tiempo, bajo este enfoque se sefiala que
se aprende relacionando lo nuevo con lo que ya se conoce, por tanto,
disponer de materiales auténticos permite aprovechar lo que los
nifios y nifias pudieran haber aprendido de ellos en sus experiencias
cotidianas; ademads, emplear materiales auténticos dentro de la sala
de actividades, en situaciones de lectura y escritura, favorece que los
mas pequefos vayan apropidndose de los usos del Lenguaje Escrito,
de sus funciones y caracteristicas, asi como de las regularidades del
sistema de escritura. Consecuentemente, dentro de las salas se deben
incluir diversos tipos de materiales que se encuentren al alcance de los
nifios y nifias. Para la lectura: diarios, envases, cuentos, enciclopedias,
manuales, revistas, catélogos, recetas de cocina, cartas, cancioneros,
instructivos, etc. Para la escritura: lapices, gomas, boligrafos, folios,
cuadernos y papeles de distinto tipo, maquina de escribir, computador,
sobres, tarjetas, letras moviles, teclado, etc.

Las diferencias y matices apreciados hasta el momento entre los
dos enfoques revisados, también se observan al centrar la atencién
en el proceso evaluativo propio de las practicas pedagodgicas. Por
una parte, la forma que puede adoptar el proceso de evaluacién no
ha sufrido grandes modificaciones en el tiempo, principalmente
se han diversificado los procedimientos de recoleccién de datos
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y, mds especificamente, los instrumentos utilizados en el proceso,
contando actualmente con numerosas posibilidades para orientar la
evaluacién, no sélo en Lenguaje Escrito, sino también en otras &reas
de aprendizaje. Por otra parte, es posible encontrar una diferencia
entre las précticas tradicionales y las que recogen las orientaciones
maés actuales al atender a la visién que se tiene del error en ambas
perspectivas. Tradicionalmente, la evaluacién ha sido considerada como
un proceso orientado a determinar si los sujetos han aprendido o no
una habilidad o conocimiento en un area especifica. Si el sujeto entrega
una respuesta errénea frente a una pregunta o actividad solicitada,
se supone que aun no adquiere el conocimiento esperado, mientras
que, si su respuesta es acertada, se da por hecho que ya ha logrado
el objetivo propuesto. Generalmente, el error en una evaluacién es
atribuido al sujeto. Si persisten los errores en el tiempo se envia al nifio
o nifia a un especialista para que determine si tiene alguna dificultad,
problema o trastorno que los motive. Actualmente, se reconoce que
en algunos casos pueden existir dificultades especificas que impidan
alcanzar los aprendizajes, hecho que ocurre en un porcentaje de casos
minimo. Més bien, el error por parte del nifio o nifia es considerado
como reflejo de la falta de comprensién y dominio respecto de un tema,
situacion que puede originarse por factores metodolégicos, personales
(tanto del educador como del nifio o nifia), sociales, contextuales, etc.
Por ejemplo, equivocarse en una respuesta puede deberse a que los
conocimientos previos del sujeto se contraponen a lo que se espera
que aprenda o a que las instrucciones de la actividad son confusas.
Los errores que cometen los nifios y nifias mientras aprenden sobre
el lenguaje escrito, forman parte de su proceso de aprendizaje y dan
cuenta del nivel de representacién alcanzado. A través de estos errores
los nifios y nifias testimonian una actividad inteligente, propia de un
momento en que ellos no pueden resolver la totalidad de un problema,
aunque si pueden organizar los datos de manera coherente. Solamente
transitando por estas organizaciones se accede a las totalidades mas
adaptadas. La evaluacién, entonces, va mas alld de la necesidad de
identificar el logro o no logro de una conducta, implica un proceso de
reflexién conjunta entre educador, nifios y nifias, donde todos pueden
aprender y obtener informacion valiosa para orientar sus acciones a
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futuro. En otras palabras, la participacién del docente debiera consistir
en un acto reflexivo, donde se ponen en marcha distintas competencias
profesionales, como, por ejemplo, la capacidad de observacién, de
critica, y de investigacion, entre muchas otras. Esto no quiere decir
que el profesor deba reducir su accién a ser un mero espectador del
despliegue paulatino del nifio o la nifia, sino mas bien, debiera potenciar
la actividad cognoscitiva por parte de los individuos, ayudandolos y
orientandolos con su intervencién a probar distintas hipotesis sobre
ambos procesos. De esta forma, la escritura constituiria realmente un
sistema de representacion y la lectura, un acceso al significado.

Fig. 2-1. Enfoques sobre el Lenguaje Escrito

Enfasis respecto de: Enfoque Tradicional Enfoque Actual

Concepto de
Lenguaje Escrito

- Lectura y Escritura son
analizados en forma in-
dependiente.

- Lectura y Escritura son
procesos  relacionados
que comparten habilida-
des lingiiisticas, psicolin-
giliisticas, cognitivas, etc.,
por tanto se influyen mu-
tuamente.

La Lectura se entiende
como un proceso activo,
de comprensién e inter-
pretaciéon de un texto.

- Lectura se entiende casi | -
exclusivamente  como
decodificacién. La com-
prensioén del texto es un
aprendizaje terminal.

Concepto de Lectura

Concepto de - La Escritura se restringe | - Escribir se entiende como

Escritura

al acto motor necesario
para graficar los signos
en el papel de manera
legible.

un proceso de construc-
cién y representaciéon de
ideas, es decir, como la
actividad de producir
textos.
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Enfasis respecto de:

Enfoque Tradicional

Enfoque Actual

Aprendizajes
Relevantes

-Para aprender a leer y es-
cribir el nifio o nifia debe
tener cierto grado de
madurez.

- Se aprende la escritura
como una técnica que
permite el traspaso del
lenguaje oral al sistema
de signos escritos.

- Se prioriza el aprendizaje
de la relacién fonema-
grafema.

El texto estd en funcion de
las habilidades a desa-
rrollar.

- Para aprender a leer y
escribir el nifio o nifia
requiere aprendizajes
como: habilidades pro-
pias del uso y dominio
del lenguaje oral, cono-
cimientos sobre Lenguaje
Escrito desde un punto
de vista social, adqui-
sicion de la conciencia
fonolégica, manejo de al-
gunos aspectos conven-
cionales que estructuran
los procesos de lectura y
escritura.

- El texto plantea desafios al
nifio o nifia que le invitan
a aprender mas sobre lec-
tura y escritura.

Tipo de
pricticas
pedagogicas

- La ensenanza sistematica
se inicia comtnmente al
ingresar a la Educacién
Bésica, una vez alcanza-
da la madurez necesaria.

- Se abordan los conoci-
mientos de forma aisla-
da, con una secuencia
generalmente prescrita.

- La ensefianza considera
como punto de partida
los conocimientos que
ya poseen los sujetos, re-
conociendo que pueden
existir diferencias indivi-
duales importantes den-
tro de un grupo.

- Se abordan los conoci-
mientos en situaciones
reales y cotidianas que
los involucran.

Proceso
Evaluativo

- Se orienta a determinar si
el sujeto aprendié o no una
habilidad o conocimiento
en un area especifica.

- La presencia de errores se
relaciona frecuentemente
con falta de madurez.

- Se reconoce que, en

algunos casos, pueden
existir dificultades
especificas que impidan

alcanzar los aprendizajes.

- La Evaluacién es vista
como un proceso reflexivo.
En el error pueden influir
multiples factores.
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Segtin Carlino y Santana (1996), el profesor, desde una perspectiva
més actual, debe llevar al aula propuestas didacticas que permitan a los
nifios y nifias continuar su aprendizaje extraescolar, al utilizar la lectura y
escritura con sus funciones reales y no solamente escolares. Por lo tanto, al
docente le corresponderia:

* Aportar informacién efectiva, acorde a los conocimientos que poseen
los nifios y nifas.

* Fomentar que los nifios y nifias también traigan "su informacién" y que
la intercambien entre ellos, utilizando estrategias de escritura y lectura
(produccién e interpretacion) de textos en forma conjunta.

* Escuchar, observar y tratar de entender las dificultades surgidas en la
resolucién de tareas, ya que las debe tener en cuenta al momento de
planificar las actividades siguientes.

* Propiciar que los nifios y nifias formulen preguntas ademds de
respuestas, permitiéndoles satisfacer su curiosidad sobre aquellos
aspectos del Lenguaje Escrito que van descubriendo.

* Respetar y considerar vélidas las formas divergentes de pensamientos
de actuacién de los nifios y nifias, dado que son manifestaciones de los
procesos de conocimiento interno seguidos por cada uno.

* Favorecer la peticién de ayuda entre los comparfieros que poseen
distintos conocimientos.

En este sentido, la tarea del maestro es la de decidir acertadamente en
qué casos es pertinente dar informacion, recurrir a otras fuentes, mediar
en la interaccion grupal, es decir, estar atento a las necesidades de nifios
y nifias sin que éstos se vea en la obligaciéon de expresarlo abiertamente.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA



Desafio personal
Responda a las siguientes interrogantes:

- Respecto de su experiencia, ; podria decir bajo qué enfoque aprendio
usted a leer y escribir? ;Por qué?

- Consulte a un educador de parvulos y a un profesor de Educacién
Basica (NB1) respecto de como abordan el aprendizaje de la lectura
y escritura en su nivel. Luego analice sus respuestas determinando
qué enfoque orienta sus practicas pedagogicas en el drea de
Lenguaje Escrito.
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III. CONOCIMIENTOS SOBRE
LENGUAJE ESCRITO EN EL
PROCESO DE
ALFABETIZACION INICIAL

El conjunto de conocimientos sobre Lenguaje Escrito, de ser apropiado
por los sujetos, establecerfa una base muy importante para el posterior
aprendizaje de los procesos de Lectura y Escritura. En otras palabras, un
aspecto central del paso de la forma de comunicacién oral a la escrita serfa
el descubrimiento del principio de organizacién del sistema de escritura,
en el cual se deben incluir conocimientos respecto de las convenciones que
orientan su organizacién y de la finalidad y caracteristicas contextuales que
enmarcan su uso (Clay, 2000; Borzone, 2003; Braslavsky, 2004).

La validez de estas ideas respecto de la relacién existente entre los
conocimientos previos sobre Lenguaje Escrito y los procesos de Lectura
y Escritura ha sido corroborada por varios estudios, que sefialan que un
adecuado manejo de dichos conocimientos se relaciona con el éxito en la
adquisicién de la habilidad lectora y con el rendimiento en distintas tareas de
escritura (Borzone, 2003; Jiménez y Ortiz, 2001; Ferreiro y Teberosky, 2007).

Sin embargo, pese al consenso respecto de su importancia, los
estudios atin no alcanzan a determinar si existe o no alguna secuencia en
la adquisicién de dicho cuerpo de conocimientos, pero si coinciden en que
en el proceso de aprendizaje de estos intervienen diversos factores que
determinan importantes diferencias individuales, entre las que se sefialan
aspectos personales como las experiencias previas sobre Lenguaje Escrito,
las estructuras y conocimientos alcanzados respecto del Lenguaje Oral, y
aspectos familiares-sociales, como el interés de los padres sobre los procesos
de Lectura y Escritura y las posibilidades de experiencias que brinde el
entorno al nifio o nifia.
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Es importante destacar un estudio efectuado por Jiménez y Ortiz
(2000) en el que se presenta el tema de los conocimientos sobre Lenguaje
Escrito, sus componentes y la relacién observada con los procesos de
Lectura y Escritura. El primer conjunto de conocimientos propuesto por
ellos se refiere a las caracteristicas técnicas y convenciones del Lenguaje Escrito,
incluyendo el conocimiento de las unidades estructurales de este. Dicho
componente ha sido observado también por otros investigadores (Clay,
2000), sefialando que seria adquirido por los nifios y nifias durante el tiltimo
afio de la Educacién Parvularia y el primer afio de la Ensefianza General
Basica. Ademas, se plantea que dichos conocimientos se correlacionan
positivamente con la habilidad metalingtiistica general, puesto que implica
una reflexion sobre Lenguaje Escrito. El segundo componente mencionado
en su estudio alude a los conceptos acerca de las funciones del Lenguaje Escrito.
Sin embargo, segin plantean los autores, la existencia de este componente
seria contraria a lo observado por otros trabajos sobre el tema que abordan la
falta de conciencia de las funciones comunicativas del lenguaje que tendrian
los nifios y nifias preescolares. Pese a ello, al mismo tiempo encuentran
sustento para argumentar la importancia de este factor a partir de otros
estudios que sefialan la existencia de investigaciones de caracter longitudinal
que evidencian altas y significativas correlaciones entre el conocimiento
respecto de las funciones del Lenguaje Escrito y la habilidad lectora en los
afios posteriores. Un tercer componente mencionado por Jiménez y Ortiz
incluye aspectos relacionados con el anélisis visual de los signos gréficos,
como las tareas de diferenciar entre letra imprenta y letra manuscrita y entre
mayusculas y mintsculas, que es denominado grafismo.

En consecuencia, segtin los aportes de las investigaciones, se puede
plantear que existe una relacion directa entre el nivel de conocimientos previos
que el nifio o nifia adquiere sobre el Lenguaje Escrito en los primeros 5 o 6 afios de
vida y el aprendizaje de los procesos de Lectura y Escritura en los afios posteriores,
correspondientes, por lo general, a la Educacion General Bésica. Las lineas
de investigacion propuestas por los estudios revisados, sugieren la necesidad
de continuar en el andlisis de dichos conocimientos para determinar como
se presentan a lo largo del aprendizaje de los nifios y nifias y si existe o no
alguna relacion de cardcter mas especifico entre estos y el manejo de los
procesos de Lectura y Escritura.
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La relaciéon existente entre los conocimientos y experiencias previas
sobre Lenguaje Escrito y los procesos especificos de lectura y escritura,
ha sido corroborada también a partir de los estudios efectuados con nifios
y nifias lectores tempranos, es decir, quienes comienzan a leer y escribir
alrededor de los 4 o 5 afios de edad, sin mediar un proceso de ensefianza
sistematica al respecto (Condemarin, 2002). Al analizar las caracteristicas
familiares de los lectores y escritores tempranos, se ha podido determinar
que un factor comun a ellos ha sido la influencia de los padres en sus
experiencias cotidianas. Sus padres o familiares mas cercanos, demuestran
interés por las actividades de lectura y escritura y las desarrollan frente a
ellos, tienden a leer con frecuencia a sus hijos e hijas y a conversar sobre
los textos que revisan o crean, asi como también tienen a su disposicién
material de lectura y material para crear sus propios textos.

Proceso de Alfabetizaciéon Inicial

Los conocimientos aqui descritos forman parte de lo que se espera que
aprendan los nifios y nifias durante el proceso de Alfabetizacién Inicial,
que es entendido como un proceso por el cual el nifio o la nifia construyen
conceptos sobre el Lenguaje Escrito, los simbolos y signos que se utilizan y la
diversidad de material impreso. Este aprendizaje se da en la cotidianeidad,
de forma significativa, desde el nacimiento hasta el inicio de la ensefianza
formal y sistematica de la lectura y escritura, comtnmente hasta el ingreso
a la Ensefianza Basica.

En la Alfabetizacion Inicial tiene un rol fundamental la familia, ya que
ofrece las primeras experiencias lingtiisticas y los primeros contactos con
el mundo escrito. Tanto adultos como hermanos deberdn estar atentos a
los avances de los nifios y nifias y animarlos a avanzar espontdneamente,
otorgando seguridad y confianza en la exploracién de su entorno, actitudes
que luego se proyectardn, cuando deban enfrentarse a tareas mas complejas.

El proceso de Alfabetizacion Inicial se caracteriza por ser constructivo,
es decir, por implicar la actividad permanente del sujeto, exigiéndole
formularse preguntas y buscar las respuestas a ellas, asi como también poner
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en préctica sus conocimientos y resolver los problemas que se representan
ante nuevas situaciones en contacto con el mundo escrito. Es asimismo un
proceso funcional, contextualizado, puesto que se desarrolla en escenarios
naturales y cotidianos. Se releva la premisa de que se aprende sobre la lectura
en los contextos y situaciones que implican leer. Asimismo, se aprende sobre
la escritura en situaciones que implican escribir. Como consecuencia es,
ademas, un proceso interactivo, que requiere de un entorno propicio para
la interaccién de adultos y nifios, para compartir en situaciones de lectura
y escritura presentes en la vida diaria.

En este periodo, los nifios y nifias deben desarrollar habilidades
psicolingtiisticas, avanzando progresivamente hasta el logro de una
conciencia metalingiiistica, es decir, hacia la habilidad que les permita
reflexionar sobre su propio lenguaje, tanto en sus aspectos fonoldgicos,
como en lo semantico, pragmaético y sintactico. Esta habilidad se proyectara
luego al lenguaje escrito, permitiéndole extraer las reglas que vinculan
la lengua oral con la lengua escrita. Deberan, ademas, aprender respecto
de la relacion fonema-grafema, lo que deriva en el conocimiento del
alfabeto, las distintas letras que lo componen y que estan al servicio de la
lectura y escritura. A lo anterior se agrega el conocimiento que requieren
respecto de los nimeros, tanto de su funcionalidad como de sus formas de
representacién en el lenguaje escrito. Del mismo modo, serd importante en
esta etapa el aprendizaje respecto del espacio y las formas, lo que permitira
a los nifios y nifias situarse en su entorno, diferenciar sus caracteristicas y,
progresivamente, reconocer y producir diferentes formas a través del dibujo,
lalecturay la escritura. Un tltimo conjunto de aprendizajes a considerar en
la alfabetizacién inicial, corresponde a los conocimientos sobre lo impreso,
o0 sea, a la comprensién que el nifio o nifia desarrolla respecto del entorno
letrado (y numerado) que le rodea (Jiménez y Ortiz, 2000; Braslavsky, 2005;
Villalén, 2008).

De los aspectos mencionados anteriormente, los primeros, relacionados
con la conciencia metalingiiistica, el conocimiento del alfabeto y el
aprendizaje de las formas y el espacio, han sido tradicionalmente los mds
abordados en el &mbito educativo. Por su parte, el conjunto de aprendizajes
sobre lo impreso es uno de los que no se ha hablado prioritariamente, pese
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a ser uno de los primeros conocimientos a los que se aproximan los nifios
y las nifas.

Considerando, por una parte, lo importante del proceso de alfabetizacién
inicial en funcién del aprendizaje especifico de la lectura y escritura y, por
otra, el valor que tienen los primeros afios de vida y el paso por los distintos
niveles de la Educacion Parvularia, es que este texto profundiza en aquellos
conocimientos sobre el mundo del Lenguaje Escrito como globalidad, que
resultan esenciales a la hora de avanzar, por ejemplo, a la comprensién de
la relacién fonema-grafema o al enfrentar una tarea de escritura o lectura.

Desafio personal
Responda a las siguientes interrogantes:

- Situviera que orientar a un grupo de padres y apoderados respecto
de como apoyar el proceso de alfabetizacién de sus hijos, ;qué les
diria?, jqué sugerencias practicas podria aportarles para que ellos
realicen con sus nifios y nifias?

- Algunos autores diferencian entre alfabetizacién emergente y
alfabetizacién inicial. Profundice al respecto y plantee cual seria
la diferencia entre ambos conceptos. Puede consultar para ello los
escritos de Berta Braslavsky.
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IV. CONOCIMIENTOS SOBRE
LENGUAJE ESCRITO:
LO IMPRESO

Con el fin de profundizar en el proceso de aprendizaje relativo a los
conocimientos sobre Lenguaje Escrito al que se enfrentan los nifios y nifias
hasta los 5 y 6 afios aproximadamente, se analizardn tres areas, las que,
segun las ultimas investigaciones (Jiménez, 2002; Gonzalez y Diaz, 2004),
tendrian relaciéon con el posterior aprendizaje de los procesos de lectura y
escritura y con la capacidad metalingtiistica general del sujeto.

Ahora, jpor qué centrarse en este rango de edad? En el sistema
educacional chileno, los nifios ingresan a la Ensefianza Béasica una vez que
han cumplido los 6 afios, y es en primer ciclo de EGB que se presenta como
meta concreta aprender a leer y escribir. El periodo previo a este aprendizaje
es muy importante, mds aun si se considera que, desde los aprendizajes
esperados que deben alcanzar los nifios y nifias hacia fines de la educacién
parvularia, se da un fuerte énfasis al proceso de alfabetizacion inicial. Es
entonces hacia los 5 y 6 afios que se deberfan ver los resultados concretos
del proceso de alfabetizacién, asi como también se deben asegurar las bases
que les permitan continuar aprendiendo en este &mbito con éxito.

Si bien es posible considerar otros aspectos que se relacionan con
Lenguaje Escrito ademas de los aqui abordados, se ha optado por aquellas
tematicas que estan siendo analizadas mas recientemente y sobre las cuéles
existe una menor profundizacién o conocimiento sistematizado, dejando
claro que temas como la importancia de la conciencia fonolégica o la eventual
influencia de habilidades psicomotoras en la lectura y escritura, son objetos
de estudio igualmente preponderantes, sobre los que ya existe un cuerpo
de conocimientos bastante amplio y desarrollado, contando con evidencias
y propuestas respecto al grado de influencia en los primeros aprendizajes
del nifio y la nifia, y a su abordaje en el proceso educativo.
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4.1. Aspectos generales sobre Lenguaje Escrito y su
conceptualizacion

El Lenguaje Escrito como proceso lingtiistico orientado a la creacién,
transmisiéon y comprension de un mensaje, requiere de la existencia de un
texto representado en un medio bidimensional (papel, pantalla, pizarra),
siendo el més frecuente, en el ambito escolar, el papel: cuadernos de
composicién, de ejercicios, libros de actividades, lecturas complementarias
son algunos ejemplos que requieren su uso. Un texto puede ser considerado
como una pieza Unica de escritura que transmite un mensaje en forma
coherente y cohesiva, pudiendo ser breve y simple, formado por una sola
palabra, o ser mas complejo y extenso, formado por varios versos, por
parrafos o cientos de frases y oraciones. En otras palabras, un texto es
un complejo integrado que debe ser comprensible y cumplir una funcién
comunicativa y que, para la representacién y transmisién de las ideas, se
sirve de un nimero finito de signos, siendo estos tltimos particulares de
los codigos escritos de cada lengua. Estas ideas permiten vislumbrar la
amplitud de los conocimientos que debe ir comprendiendo un sujeto para
llegar a utilizar el Lenguaje Escrito.

Diferenciar el lenguaje escrito del dibujo

Al respecto, una de las primeras formas de representacién que
conocen los nifios y nifias, y que requiere un espacio bidimensional al
igual que el Lenguaje Escrito, es el dibujo, por lo que, al familiarizarse con
el Lenguaje Escrito, el sujeto debera aprender a diferenciar ambas formas
de representaciéon, comprendiendo que si bien las dos derivan de actos
simbdlicos que permiten la expresién y comunicacion entre las personas,
el Lenguaje Escrito, de modo particular, exige el conocimiento y dominio
de las reglas especificas que rigen su uso.

La relacién del nifio o nifia con el dibujo comienza ya desde los primeros
meses. Los adultos pasan gran parte del tiempo mostrando ldminas e
imagenes en libros u otros tipos de textos a nifios y nifias, y ellos las aprecian
generalmente con agrado, dada la variedad de los estimulos que implican:
formas, colores, tonalidades, conceptos, elementos novedosos. Cerca de
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los dos afios, los nifios y nifias ya pueden utilizar por si mismos el dibujo
como forma de representacién, encontrando en esta forma de expresion
una fuente inagotable de posibilidades para darse a conocer y demostrar
toda su capacidad creadora e imaginaciéon. Tanto los primeros dibujos,
aquellas lineas sin orden claro ni direccién, las manchas de colores que
se mezclan dando paso a formas inusuales, como los dibujos y creaciones
mas elaboradas y complejas, son portadores de significado. Podra un nifio
o nifia hacer su primera linea por casualidad o imitando lo que ha visto,
pero rapidamente comprendera que una simple imagen o algunas lineas o
colores juntos y magicamente combinados pueden dar origen a un mensaje
o significado.

Poco a poco, los dibujos de los nifios y nifias van adoptando
caracteristicas que los hacen mas semejantes a la realidad, hecho que exige
un mayor analisis de su entorno y precisién en la técnica utilizada para sus
creaciones. A partir de diversos estudios y experiencias con nifios y nifias de
Educacioén Parvularia, Borzone (2003) plantea que la distincién entre texto
escrito (cédigo escrito) y dibujo seria alcanzada por los sujetos alrededor
de los 3 afios de edad, lo que no implica que no pueda ser observada
tiempo antes. Para ello, el nifio o nifia debe haber tenido la posibilidad de
experimentar en reiteradas ocasiones con diferentes formas de dibujo y de
observar e interactuar con el mundo escrito en su entorno mas cercano.
Esta distincién entre cédigo escrito y dibujo implica aprender, por ejemplo,
que, entre los aspectos que distinguen al primero, estarian su linealidad,
la cantidad y regularidad de graffas utilizadas, asi como la necesidad de
conocer el cédigo convencional para su interpretacion.
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Fig. 4-1. Florencia - 2 afios 4 meses

Lo anterior se evidencia en la produccién que efecttia Florencia (ver
Fig. 4-1), quien con sélo 2 afios de edad efecttia un dibujo y escribe en el
recuadro inferior de la hoja. Al preguntarle qué ha dibujado, dice haber
hecho circulos, burbujas, pasto y una arafia. Posteriormente, al solicitarle
que escriba su nombre, dibuja una linea en la parte inferior de la hoja de
forma continua, sin decir nada. Al consultarle ;qué dice?, ella contesta “dice
Florencia Paz”.
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Lo que esta escrito se puede leer

La diferenciacion del c6digo escrito como forma de representacion y
comunicacién, también es posible observarla en los nifios y nifias cuando,
con un libro, periédico o un papel cualquiera en sus manos, se acercan a
un adulto y le solicitan que les diga qué dice en él, o cuando piden que se
les lea un cuento o que se les muestre cémo se escriben algunas palabras.
Preguntas frecuentes de los nifios y nifias que evidencian lo anterior son:

- ¢;Qué dice aqui?
- :Me lees este libro?
- Doénde dice mi nombre?

- ¢Qué escribi?

- ¢Melees lo que escribi?

La escritura posee rasgos particulares

Una vez que se reconoce un texto escrito, para enfrentarse a la tarea de
extraer informacién y comprender el mensaje o significado que contiene,
el nifio o nifia, en un primer momento, se apoya en los elementos graficos
(dibujo, imagen) y, paulatinamente, comienza a interesarse por los signos
convencionales de lalengua escrita. Desde el punto de vista de la produccién
escrita, este aprendizaje quedaria en evidencia cuando nifios y nifias
comienzan a incluir, junto a sus dibujos, algunos signos, generalmente de
caracter no convencional, con caracteristicas semejantes a las del cédigo
escrito de sulengua, como son algunos trazos rectos o curvos, la orientacién
espacial de los signos utilizados, hasta incluir letras, palabras y diversos
grafemas, como, por ejemplo, algunas marcas de puntuacion.

Es asi como, ya en forma espontanea, se aprecia como Maria Jesus
acompafa su dibujo de otras marcas, algunas con lineas zigzagueantes
y otras circulares, produciendo sus primeros signos no convencionales,
estableciendo clara diferencia entre el dibujo y el c6digo escrito (Fig. 4-2).
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Fig. 4-2. Maria Jests - 3 afios 5 meses

En el caso de Consuelo, una nifia de 2 afios 2 meses, demuestra en
su grafica el conocimiento que posee sobre el cédigo escrito como forma
de representacion diferente al dibujo (Fig. -4-3). En la imagen se puede
distinguir claramente el esbozo de la figura humana en forma de renacuajo
y larealizacion de marcas con lineas rectas que se juntan o cruzan entre ellas
(signos no convencionales). Al solicitar a la nifia que cuente lo que hizo,
otorgd un nombre a cada “persona” dibujada, sefialando que abajo (signos
no convencionales) estaban sus nombres.
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Fig. 4-3. Consuelo - 2 afios 2 meses

De modo similar, Antonia, al escribir una carta (Fig. 4-4), demuestra
también su capacidad de diferenciar el co6digo escrito del dibujo, centrandose
en una caracteristica particular de él: su linealidad y orientacién horizontal
en el papel, en el caso del castellano.

Fig. 4-4. Antonia - 3 afios 5 meses

Algo mas avanzado es el caso de Angela, quien, a sus cuatro afios,
ya incluye algunos signos convencionales en su produccién, pudiendo
reconocerse el uso de dos formas para su representacion: letra imprenta y
manuscrita (Fig. 4-5).
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Fig. 4-5. Angela - 4 afios

Los conocimientos que se evidencian en estos ejemplos resultan ser
elementales en su proceso de aprendizaje. Esta distincion del sistema de
escritura les abrira la puerta a la observaciéon mas sistematica y detallada
de las peculiaridades de la lengua y c6digo que deberan adquirir.
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En sintesis: ;Qué observar en nifios y nifias respecto de los
aprendizajes que alcanzan sobre aspectos generales del Lenguaje
Escrito y su conceptualizacién?

El nifio o la nifia:
* Otorga significado a los dibujos que realiza.

* Solicita que se le lea algin texto: cuento, letrero, aviso, carta,

217

etc., diciendo, por ejemplo: “Léeme aqui”.

* Formula interrogantes respecto del significado de los textos,
como: “;Qué dice aqui?”.

* Realiza comentarios respecto de lo que se puede o no se puede
leer (en el sentido de decodificar) en diversos textos, por ejemplo:

a7

“No sé qué dice aqui”, “no conozco esa letra”.

* Hipotetiza el significado de un texto a partir de la informacién
contenida en él.

* Al escribir utiliza signos no convencionales (propios), con
rasgos similares a los signos del sistema de escritura, junto a
los dibujos realizados. Ej.: trazos en diferentes direcciones y
con formas diversas: oblicuos, verticales, horizontales, rectos,
curvos, combinados, en zig-zag, etc.

* Al escribir utiliza signos escritos (convencionales y no
convencionales) siguiendo una linea, ubicdndolos en forma
contigua (uno al lado de otro como las letras de una palabra),
incluyendo progresivamente varias lineas de escritura.

* Al escribir, utiliza algunos signos convencionales, similares a las
letras, ntimeros y otros signos propios de la lengua utilizada por
los nifios y nifas (espafiol, inglés, arabe, etc.).
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Desafio personal
Responda a las siguientes interrogantes:

- Recopile al menos tres producciones escritas diferentes de un nifio
o nifia y analicelas, determinando qué conocimientos sobre lo
impreso evidencia el sujeto en ellas.

- (Qué aprendizaje o aprendizajes de las Bases Curriculares se
relacionan con los conocimientos sobre lo impreso?

4.2. Aspectos convencionales de organizacion y representacion del
Lenguaje Escrito

En el castellano, el sistema de escritura posee una estructura de
representacion alfabética, es decir, lo que se representa mediante los
simbolos graficos en la escritura son los fonemas de la lengua. Cada letra
representa uno o mas fonemas, los cuales no tienen significado en si mismos.
Sin embargo, una variacién en un fonema dentro de una palabra puede
implicar una variacion en el significado de lo que se pretende comunicar,
asi como también una variacién de un grafema en la palabra escrita la
transformaria en otra. Al asociar algunas letras (y por ende, también
fonemas) es posible construir palabras y otorgar sentido al mensaje escrito.
El sistema de asociacién entre fonemas y grafemas es particular y propio
de cada lengua. La relaciéon que se establece entre determinado grafema y
uno o mas fonemas es de caracter convencional, careciendo de una relacién
intrinseca entre ambos. Por tanto, quien desee aproximarse a los procesos de
lectura y escritura deberd, sin duda, profundizar en el conocimiento de aquellas
convenciones y reglas que le permitirdn darse a entender al interior de su grupo o
con aquellas personas que compartan el mismo sistema lingiiistico.

Segun lo anterior, el dominio de un sistema de escritura requiere
del conocimiento explicito de la unidad representada (fonemas). En otras
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palabras, desde el punto de vista del Lenguaje Oral, es necesario que el
sujeto tome conciencia de que las palabras estdn formadas por fonemas
(conciencia fonolégica), lo cual posibilitard que maés tarde sea un lector
independiente. Este aspecto del aprendizaje ha sido abordado por diversos
autores, tanto en lengua inglesa como en espaifiol, coincidiendo todos
ellos en considerarlo como un factor importante que influye en el nivel de
desempefio o rendimiento posterior en lectura y escritura (Defior, 1996;
Bravo, 2003; Alegria, 2006; Villal6n, 2008).

En el codigo escrito podemos encontrar letras, palabras y signos

Asi como en el Lenguaje Oral es necesario diferenciar las unidades
minimas, en el Lenguaje Escrito el nifio o nifia debera reconocer los elementos
que lo constituyen: letras, palabras, signos. Las unidades mas pequefias que
forman parte de un texto escrito son las letras y otros signos convencionales
(por ejemplo: ¢, -, j). Una primera aproximacién a ellos, la constituye la
observacion de su propio nombre y de palabras que resultan familiares. Asi
lo deja en evidencia Maria Jests, quien acompatfia un dibujo con varios signos
convencionales, los que, en su mayoria, corresponden a algunas de las letras
de su nombre (Fig. 4-6). Este aprendizaje implica centrar la atencién en las
caracteristicas visuales del codigo escrito, lo que progresivamente permite
acceder al significado de un texto a través de la observacién de este y del
contexto comunicativo en el que se encuentra.

Fig. 4-6. Maria Jesus - 4 afios 8 meses
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Otra via de aproximacion es la identificacién de palabras que puede
darse a partir de un proceso de descubrimiento al centrar su atencién
sobre la dindmica interna de los textos y las palabras que lo constituyen,
al identificar algunos logogramas en su entorno o a partiendo de un
proceso de codificaciéon grafémica, lo que requiere, por parte del sujeto, del
reconocimiento de algunas letras en su forma escrita y de sus posibilidades
de combinacion.

Existen distintos tipos de letras: maytusculas, mintsculas, en letra cursiva
o en letra imprenta.

Al aproximarse al Lenguaje Escrito, los nifios y nifias comienzan
a conocer distintos tipos de representaciéon del cédigo escrito. Esto los
hace pasar de escribir con signos no convencionales a utilizar signos
convencionales propios del cédigo escrito de cada lengua. Al centrar su
atencion sobre los signos convencionales e incorporarlos a su produccién
escrita, en un primer momento tal vez no resulte tan evidente para ellos la
diferencia de estilo gréfico, como la diferencia entre maytsculas y mintsculas
(llamadas por algunos: “letras grandes”, “letras chicas”, respectivamente),
pues, generalmente, esta tltima resulta mas evidente al observarla. Conocer
los signos convencionales y, en consecuencia, estos dos tipos de letras,
permite diferenciar dos formas de representacién del cédigo escrito, leer
textos que se encuentren en ambos tipos de letra y contar con una base parala
lectura de textos, alo cual, mas tarde, debera sumarse el conocimiento de las
reglas ortogréficas referidas al uso de ambos subsistemas de representacion.
Un sujeto que utiliza ambos tipos de letras en su escritura, seguramente ha
comenzado a descubrir mas posibilidades del cédigo escrito. Un ejemplo
de esta situacién se puede observar en la produccién de Angela (Fig. 4-7),
en la que incluye signos en letra imprenta mayuscula y otros unidos entre
si, semejantes a la letra cursiva, en mintscula.
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Fig. 4-7. Angela - 4 afios (extracto de su produccién)

Por otra parte, un nifio o nifia que utiliza un solo tipo de letra,
probablemente, atiin no descubre las diferencias entre ambos, pero si sabe
que el Lenguaje Escrito se conforma gracias a signos convencionales que
son parte del c6digo escrito de la lengua. Este serfa el caso de Sebastian
(Fig, 4-8), quien, frente a la solicitud de escribir libremente, realizé signos
convencionales en la hoja, pudiendo diferenciarse algunas vocales en
mayuscula.

Fig. 4-8. Sebastidn - 5 afios
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La escritura y la lectura tienen un orden: de izquierda a derecha, de
arriba hacia abajo

Otro aspecto que debe tenerse en cuenta con relacion a la organizacién
del Lenguaje Escrito se refiere al orden en que se traduce la secuencia
temporal del habla a la secuencia espacial de la escritura. Diversos autores
plantean que un aprendizaje importante para los nifios y nifas es llegar a
conocer las reglas que les permitan traducir la forma hablada a la forma
escrita, es decir, las reglas o principios de direccionalidad, independiente
de la dimensién del texto, sea una palabra, una oracién o varios parrafos.
(Clay, 2000; Borzone, 2003).

La secuencia temporal del habla, en la escritura en nuestra lengua y
otras, es representada siguiendo el texto de izquierda a derecha. Al finalizar
una linea, nuevamente se vuelve a la izquierda, en una secuencia de arriba
hacia abajo en el papel. Ademas, en el caso de nuestra lengua, la organizacién
de las lineas en el papel ha de seguir una orientacién horizontal. Sobre
este aspecto, un estudio citado por Borzone (2003), efectuado en la década
de los afios 70 por Lavine, revel6 que las formas de escritura de nifios y
nifias de tres a cuatro afios permitia observar caracteristicas de linealidad
y orientacién horizontal. Respecto de estas reglas, Clay (2000) sefala que,
previo al ingreso a la escuela, el 40% de los sujetos de 5 afios ya las conoce
y utiliza en sus contactos con el Lenguaje Escrito.

La caracteristica de linealidad se puede apreciar, en actividades de
lectura, cuando los nifios y nifias siguen con su dedo las letras y palabras
que se van leyendo, o en la produccién escrita, como es el caso de Valentina,
quien, a pesar de utilizar signos no convencionales, los escribe uno tras otro
formando una linea, comenzando en la zona superior izquierda del papel,
hacia la derecha. En este caso, su esfuerzo se ve obstaculizado por la ausencia
de lineas en el papel, lo que la hace inclinar o desviar su escritura al final
de cada linea (Fig. 4-9). La solucién que da a este problema, es completar
luego los espacios en blanco con otras lineas mas que resultan mas cortas.
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Fig. 4-9. Valentina - 3 afios 10 meses

En la figura 4-10 se observa la produccién de Maria José, quien escribe
utilizando lineas con diversas formas, pero de derecha a izquierda. Al leer lo
que en ellas dice, también sigue la misma direccién, comenzando por la linea
superior, siguiendo sucesivamente, una a una, hasta la dltima linea. En este
caso, se evidencia un conocimiento parcial de las reglas dedireccionalidad,
lo que igualmente constituye un avance importante a su corta edad.

Fig. 4-10. Maria José - 3 afios 7 meses
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Una situacién bastante frecuente en los nifios y nifias que se estan
familiarizando con el Lenguaje Escrito es la escritura en espejo o invertida.
Como se observa en la figura 4-11, Francisco, quien escribié6 su nombre
de izquierda a derecha, incluye algunas letras en sentido inverso. Otro
ejemplo, es el caso de Nicole, quien escribe la frase “Mama te amo” en
forma continua, sin dejar espacios entre palabras, y en espejo, registrando
las letras de derecha a izquierda.

Fig. 4-11. Francisco - 5 afios 6 meses

Nicole - 5 afios

Frente a esto, no se debe pensar precipitadamente que el sujeto tiene
alguna dificultad; dada su edad y las experiencias que tendra mas adelante,
esta situacion resulta ser un paso normal en su aprendizaje. Asilo evidencia
la escritura de Maria Jests, quien, con algunos meses de diferencia, dibujo
una vaca y solicité en ambas ocasiones que se le escribiera “Una vaca”
para copiarlo (Fig. 4-12). La primera vez, a los 4 afios 5 meses, lo escribié
de derecha a izquierda, invirtiendo incluso algunas letras. En cambio, dos
meses més tarde, copio correctamente la palabra, de izquierda a derecha y
sin invertir ninguna de sus letras.
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Fig. 4-12. Maria Jests. a) 4 afios 5 meses, b) 4 afios 7 meses

Estas convenciones respecto a la dindmica interna de los textos escritos
pueden resultar obvias para los adultos alfabetizados, no obstante, para
quien recién comienza a descubrir las reglas y convenciones del Lenguaje
Escrito, el conocimiento de cada uno de estos aspectos, significa un
importante avance en su aprendizaje.

Existen otros signos, no solo letras

Ademas de comenzar a utilizar grafias convencionales para las letras
en el texto, es necesario aprender a sefalar su término, utilizando como
indicacioén el punto. De modo similar, el nifio o nifia debera aprender que
la lectura de un texto habra de finalizarse o cambiara de idea, cuando este
signo aparezca. El punto es uno de los primeros signos en los que los nifios
y nifias centran su atencién, identificando, generalmente entre los 5 y 6 afios,
su utilidad principal. Su conocimiento les permite diversificar su campo de
comprension respecto de lo leido y contar con una herramienta méas para
su produccién. Las primeras apreciaciones que los nifios y nifias tienen
sobre este signo dicen relacion con ideas como las siguientes: “es para no
seguir escribiendo”, “se pone porque ahi terminé”, “es para que las letras
no sigan”. Poco a poco, comprenderan los diferentes usos que tiene en el
codigo escrito, pero para ello serdn necesarias varias experiencias en las que
el punto u otras marcas se les presenten y puedan ser utilizados, asi como
lo ha hecho Josefina al escribir una carta (Fig. 4-13).
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Fig. 4-13. Josefina - 6 afios 4 meses

Otro signo posible de encontrar en las primeras producciones de los
nifios y nifias es el acento, lo que claramente serd mas frecuente en la medida
que sunombre o algunas palabras familiares lo contengan. En un principio,
lo incluiran por imitacién, copiando el modelo adulto de escritura (Fig. 4-14).
Sin embargo, este solo hecho les permitira ampliar su concepto de escritura
y de cédigo escrito, abriéndose con ello una puerta para la posterior reflexion
que implica el aprendizaje formal y sistemético de la lectura y escritura.

Fig. 4-14. Maria Jests - 4 afios 10 meses

Asimismo, el nifio y la nifia deberdn reconocer que un texto escrito
puede contener también ntimeros, y que éstos tendran diferentes funciones.
Podran por ejemplo, observar los nimeros en las direcciones, en agendas
telefénicas o en el aparato de teléfono, en boletas de compra, en la fecha de
las cartas, los nimeros de pagina, en un indice, entre otras situaciones. Este
aprendizaje se hard evidente cuando al interpretar un texto hacen referencia
explicita a cantidades o a la informacién que le entregan los nimeros en la
situacion comunicativa. En la produccién escrita también se vera reflejado,
por ejemplo, al incorporar nimeros en una receta para indicar cantidades
de los ingredientes o en la fecha de las tareas o de una carta (Fig.4-15).
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Fig. 4-15. Maria Jests - 4 afios 10 meses

Ediciones Universidad Catélica del Maule .
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En sintesis ;qué observar en nifios y nifias respecto de los aprendizajes
sobre aspectos convencionales de organizacion y representacion del
Lenguaje Escrito?

El nifio o la nifa:

* Demuestra algunos aprendizajes respecto de la conciencia
fonolégica. Por ejemplo, efecttia segmentacién sildbica, dice
palabras con igual sonido inicial o final, produce oralmente
fonemas en forma aislada; agrega, omite o reemplaza uno o mas
fonemas en una palabra; realiza andlisis y sintesis fonémica, etc.

* Pregunta espontaneamente sobre cémo se lee algtin texto en
particular (letras o palabras). Por ejemplo: “;Qué dice aqui?”.

* Pregunta espontaneamente respecto de cémo se escribe un
texto, sea una letra, palabra, frases, etc. Por ejemplo: “;Cémo se
escribe te quiero?”.

* Al observar palabras escritas presentes en un texto y contexto
especifico, que le resultan familiares, expresa su significado,
ya sea analizdndolas como un logograma o decodificando la
palabra. Por ejemplo: “Ahi dice cine, donde dan las peliculas”
(comentario al observar un afiche con la cartelera del cine), “aqui
dice Matias” (al ver su cuaderno y el nombre escrito en la tapa).

* Al observar palabras escritas en forma aislada, que le resultan
familiares, expresa su significado, ya sea analizdndolas como un
logograma o decodificando la palabra.

* Realiza comentarios respecto de las caracteristicas de los textos
escritos: tamafno o forma de letras, combinaciones de letras en
una palabra, reiteracién de letras o palabras en un texto escrito,
etc. Por ejemplo, al decir: “Estas son la misma letra, pero esta
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(maytscula) es grande y esta (mintdscula) es chica”, “mi nombre
también tiene una de esas (sefialando una letra particular en
otra palabra)”.

Escribe textos incluyendo letras maytsculas o mintasculas.

Incorpora signos diversos en sus textos escritos: puntos,
interrogacion, exclamacién, acentos, niimeros, letras, etc.

Sigue la direcciéon convencional de los actos de lectura y escritura:
inicia en el costado izquierdo del texto (superior), avanza hacia
la derecha siguiendo una linea, al finalizar la linea contintia en la
linea inferior inmediatamente siguiente, retomando la escritura
o lectura nuevamente desde la izquierda hacia la derecha.

Realiza comentarios respecto de lo que escribe, por ejemplo, al
jugar a leer: “;Te cuento?, aqui dice...”, “mira, asi se lee, esta al
revés (dice esto al tiempo que da vuelta el libro y lo pone en la
posicion correcta)”.

Incorpora espacios entre los signos que escribe (convencionales
o no convencionales), como los espacios entre palabras.

Asociaalgunos signos escritos (grafemas) consu correspondiente
fonema (sonido).
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Desafio personal
Responda a las siguientes interrogantes:

- Recopile al menos tres producciones escritas diferentes de un
nifio o nifia y analicelas, determinando qué conocimientos sobre
los aspectos convencionales de organizacién y representaciéon del
lenguaje escrito evidencia el sujeto en ellas.

- (Qué aprendizaje o aprendizajes de las Bases Curriculares se
relaciona con los conocimientos sobre aspectos convencionales del
Lenguaje Escrito?

4.3. Aspectos funcionales y contextuales del Lenguaje Escrito
Los textos tienen diversas funciones

Por sus caracteristicas particulares, tanto Lenguaje Oral como Lenguaje
Escrito son mds apropiados para un tipo de situaciones que para otro. El primero,
resulta mds aplicable a las conversaciones cara a cara o a situaciones comunicativas
en las que se requiere transmitir o recibir informacion de modo inmediato, mientras
que el segundo se considera mds pertinente para situaciones comunicativas en las
que la audiencia es ausente o desconocida o no se encuentra presente en determinado
momento.

Ahora bien, al referirse especificamente al Lenguaje Escrito es posible
proponer para este tres grandes funciones que pueden ser apreciadas en
diversos contextos comunicativos. Una primera funcién la relaciona con la
accion e interaccién social. Algunos tipos de textos que desempefiarian esta
funcién son: sefiales ptblicas (signos en calles), etiquetas e instrucciones de
productos como herramientas, juguetes o alimentos, envases, mapas, guias
de radio y televisién, ment, manuales.
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Fig. 4-16. Funciones del Lenguaje Escrito

Accioén e interaccion

social Informacion Entretenimiento

La segunda funcién es la de informacién, pudiendo incluirse dentro de
ella los siguientes textos: periddicos, revistas, noticias, avisos, informativos
de viajes, panfletos politicos.

La tercera funcion es la de entretenimiento, la cual retine a textos como:
revistas, comics, libros de ficciéon, drama y poesia, subtitulos de peliculas.

Estas tres categorias no tienen un limite muy preciso, pues algo que en
un momento puede servir para informar, en otro contexto puede ser para
entretener o para la interaccién social.

Con una finalidad didéctica para abordar la ensefianza y aprendizaje del
Lenguaje Escrito en el nivel inicial, Jolibert (1995, 2005) aborda el Lenguaje
Escrito considerando, como aspecto central, los tipos de textos, mas que
las funciones en si mismas. Por tipo de texto, entiende los tipos de escritos
sociales mas comunes en la sociedad y no los diferentes tipos de discursos
segln el planteamiento de los lingtiistas. En su propuesta, destacan los
siguientes tipos de textos: cartas, afiches, fichas prescriptivas (instructivos,
recetas), informes, registros de experiencias, novelas y poemas.
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Estos tipos de textos pueden responder a una o mas funciones,
dependiendo del contexto social y comunicativo en el cual se utilicen. Por
ejemplo, un afiche puede utilizarse con una funcién informativa, referido a
un evento en particular; una carta, puede usarse con una funcién informativa
sobre los eventos que han ocurrido en la familia para algtin amigo o familiar
lejano, o con una funcién personal, en la cual se expresen ideas, pensamientos
y sentimientos a alguna persona en particular; un informe puede tener una
funcioén referencial, para documentar informacién para uno mismo (sobre
una actividad en particular, el seguimiento de una tarea) o una funcién
informativa, para dar a conocer a otros algtin acontecimiento en particular,
los resultados de un estudio, etc.

Existen diversos tipos de textos, todos con caracteristicas diferentes.

En sus experiencias con el Lenguaje Escrito, los nifios y nifias conocen
diversos tipos de textos, cada uno con caracteristicas particulares. Entre
ellos se destacan los cuentos, que son cominmente leidos por los adultos
en las noches, por las Educadoras en los Jardines Infantiles y colegios o
por los hermanos mayores, y las recetas o instructivos que se utilizan en la
cocina. Otros tipos de textos que estan presentes en las experiencias de los
nifos y nifias, pero cominmente con menor frecuencia, son: poesias, chistes,
cuentas, cartas, rimas y trabalenguas, canciones. Todos estos deberan ser
conocidos por los menores y les permitirdn conocer nuevos aspectos del
Lenguaje Escrito y de su propia cultura, sin embargo, apreciarlos en forma
escrita es una experiencia mas frecuente al ingresar al Jardin Infantil o una
vez iniciada la Ensefianza Basica.

Por ejemplo, al solicitar a Fernanda (Fig. 4-17) que escriba una carta,
lo hace de una forma bastante singular, que da cuenta de su conocimiento
al respecto: la carta la recibe y lee una persona, si esa persona no estd no es
posible leerla. Segtin comento al hacerla, la persona que ha dibujado junto
a ella es quien, en este caso, va a recibir la carta.
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Fig. 4-17. Fernanda - 4 afios 3 meses

Independiente de la funcién que tenga un texto especifico, por ser
este portador de un mensaje dentro de un contexto comunicativo, debe
tenerse en cuenta que posee un autor y un destinatario. El autor es quien
escribe el texto y crea el mensaje; el destinatario puede ser una persona
o una audiencia mds numerosa, tanto conocida como desconocida; y la
finalidad dependera del contexto comunicativo que determina su creacion.
Es necesario que el sujeto aprenda también que él puede ser el autor o el
destinatario de un texto, asi como lo pueden ser otras personas. Este tipo
de aprendizajes es posible observarlo cuando el nifio o nifia firma una
carta o un cuento que €l ha escrito o cuando pregunta por la persona que
escribi6 un determinado texto. Asilo demuestra Gonzalo (Fig. 4-18), quien
incluye claramente su nombre como autor de una carta, ahadiendo ademas
informacién respecto de la fecha en que es escrita.
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Fig. 4-18. Gonzalo - 6 afios

Otro tipo de texto bastante frecuente en los primeros afios, son lo
cuentos, los que progresivamente pasan de ser narraciones orales o
acompafiadas de imagenes a historias que se pueden leer e incluso escribir.
La forma de este texto, en cuanto a su estructura, es diferente a la de una
carta, una receta o un afiche. Si el nifio nifia ha tenido la posibilidad de
que le lean, de hojear libros de cuentos, de inventar sus propias historias y
crear sus dibujos, rdpidamente aprenderd a escribirlos. Reconocera que los
cuentos tienen un titulo, narran historias o sucesos, y son escritos por una
persona (autor). Estos elementos quedaran reflejados en su produccion,
como se aprecia en el cuento creado por Maria Jests (Fig. 4-19). En este caso,
ha escrito un cuento en una hoja preparada para ello, con linea central para
el titulo y otras para la historia misma. Espontdneamente ella incluye una
imagen, lo que da cuenta de las experiencias que ha tenido con este tipo
de texto. Primero escribe su titulo, luego, al tiempo que escribe su cuento,
va contando la historia. Al finalizar y preguntarle ;cémo podemos saber
quién escribi6 el cuento?, ella hace los tultimos trazos al final de la pagina,
comentando que ahi dice su nombre.
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Fig. 4-19. Maria Jests - 4 afios 10 meses

Existe cierto consenso en relacién a cémo el nifio o nifia se aproxima a
laidea de "texto escrito". En general se plantea que en un primer momento
los sujetos piensan que las pocas marcas que ellos hacen sobre el papel
representan exactamente el mensaje esperado. Esta idea iria cambiando a
través del tiempo, principalmente producto de las diversas experiencias
asociadas al Lenguaje Escrito que viva el sujeto. Por ejemplo, la posibilidad
de actuar como autor de un texto va a permitir que el nifio o nifia centre su
atencién en aspectos relativos a la precision de lo representado, la intencién
del texto y su calidad. De modo semejante, la posibilidad de enfrentarse a
un texto como lector le permite avanzar de centrar su atencién inicial en las
caracteristicas visuales de este, hasta atender con detalle a la funcionalidad
de los textos, su intencién e interpretacién, utilizando, como elementos de
apoyo, el conocimiento de ciertos pardmetros comunicativos, como puede
ser la fecha en que fue escrito un texto, la audiencia a la que va dirigida,
ademads de la informacién gréfica que acompafia al cédigo (imagenes,
dibujos, etc.).
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En sintesis, ;qué observar en nifios y nifias en relaciéon a los aspectos
funcionales y contextuales del Lenguaje Escrito?

El nifio o la nifa:

* Selecciona diversos tipos de textos espontaneamente para leer o
escribir: recetas, cartas, peridédicos con noticias, revistas, cuentos,
fabulas, afiches, folletos, etc.

* Comenta su interés por leer o escribir diversos tipos de textos.
Por ejemplo: “Le quiero escribir una carta a mi mama”, “;cé6mo
se escribe el nombre de mi perro?”, “;puedo escribir la fecha

yo?”.

* Realiza comentarios sobre lo que significan diversos textos, de
acuerdo a su contexto. Por ejemplo, al decir: “Esta mochila es de
Daniel. Aqui dice Daniel”, “ayer mi papa ley¢ el diario. Habia
una noticia de caballos”, “te estoy escribiendo una carta a mi

”ou

abuelita”, “escribi un cuento para contarselo a mi amigo”.

* Explica para qué escribe los diversos textos que crea. Por ejemplo:
“Le escribi una carta. Es para que venga a mi cumpleafios”,
“aqui escribi para que compres las cosas”.

* Explica por qué lee un texto en particular. Por ejemplo: “Tia,
mira, éste sirve. Aqui dice algo de los perros (comentario de
un nifio que busca textos en la biblioteca mientras realizan un
proyecto sobre los perros)”.

* Realiza comentarios respecto de quién escribe un texto
determinado (autor). Por ejemplo, al decir: “Eso lo escribié la
tia”, “mi papa escribi6 en el cuaderno”, “yo escribi mi nombre
solito”, ;quién escribi6 esa historia?”.
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* Realiza comentarios respecto de para quién o quiénes se dirige
el texto creado: “Esto es para ti”, “es un cuento para los nifios”,

17

“esto es para mi mamé4, para que cocine lo que hicimos ac4”.

* Al leer (en un sentido amplio) un texto, menciona algunos
detalles: direcciones, fechas, nombres, historias, personajes, etc.

* Al escribir, mantiene la estructura (silueta) del tipo de texto que
esta produciendo.

Desafio personal
Responda a las siguientes interrogantes:

- Recopile al menos tres producciones escritas diferentes de un nifio
o nifia y analicelas, determinando qué conocimientos sobre los
aspectos funcionales y contextuales del lenguaje escrito evidencia
el sujeto en ellas.

- (Qué aprendizaje o aprendizajes de las Bases Curriculares se
relacionan con los conocimientos sobre aspectos funcionales y
contextuales del Lenguaje Escrito?
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V. CONCIENCIA FONOLOGICA
Y CONOCIMIENTO DEL
ALFABETO

5.1. Conciencia fonolégica

Un aspecto del aprendizaje de los nifios y nifias que ha sido bastante
estudiado en relacion a su incidencia sobre la lectura y escritura se refiere
al desarrollo de la conciencia fonoldgica y a como los sujetos llegan a tomar
conciencia de los sonidos del habla y de la importancia de las variaciones y
consecuencias que estas conllevan en el significado de las palabras.

Segun propone Sylvia Defior (1996), en un sentido amplio, la Conciencia
Fonolégica abarca las habilidades de identificar y manipular de modo
deliberado las palabras que componen las frases (conciencia lexical), las
silabas de las palabras (conciencia sildbica), hasta llegar a la manipulacién
de las unidades mas pequerias del habla, llamados “fonemas” (conciencia
fonémica).

Para alcanzar la conciencia fonolégica, el nifio debe ir progresivamente
diferenciando las distintas propiedades del habla, hecho que inicialmente
resulta mas complejo de lo que se podria imaginar, dada la coarticulacién del
habla, es decir, el solapamiento sustancial que se presenta entre los distintos
segmentos que la componen (fonemas), siendo transmitida al mismo tiempo,
en cada uno de ellos, la informacién actstica para los fonemas adyacentes.

Ya desde los primeros afios de vida, el nifio y la nifia comienzan a
disfrutar con algunas canciones y poemas que les permiten encontrar en el
lenguaje algunas regularidades, tal como sucede en el caso de la rima, més
aun si es de tipo consonante, en el caso de la lengua espafiola. La experiencia
de escuchar e identificar algunas rimas, les permitiria, en un primer
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momento, descubrir que existen algunos sonidos similares en palabras
diferentes, hecho que puede favorecer un proceso de reflexién a partir de
ellos. Cuando descubren estas regularidades, se les puede observar jugando
con diferentes sonidos, intentando producir algunas rimas o disfrutando
con combinaciones de sonidos y palabras que pueden resultar entretenidas.

Una revisién de algunas de las tareas o habilidades involucradas en la
conciencia fonoldgica se presenta en la Fig. 5-1, tomando como principal

referencia la propuesta de Defior (1996) respecto del tema.

Fig. 5-1
Tareas Fonolégicas

Habilidad

Descripcién

* Descomponer una pala-
bra en sus unidades.

Consiste en pronunciar en orden todas y cada una
de las unidades minimas de una palabra.

* Afiadir una unidad a una
palabra

Anadir una silaba o fonema a una palabra dada, en
posicion inicial, intermedia o final.

* Sustituir una unidad de
una palabra por otra.

Reemplazar una silaba o fonema de una palabra al
pronunciarla.

* Suprimir una unidad de
una palabra.

Pronunciar una palabra eliminando una silaba o
fonema de esta, sea en posicién inicial, intermedia
o final.

* Invertir el orden de las
unidades de una pala-
bra.

Repetir una palabra dada invirtiendo la secuencia
de sus silabas o fonemas.

* Sintetizar unidades para
formar palabras.

Combinar silabas o fonemas aislados y formar
palabras.

* Aislar una unidad de una
palabra.

Identificar y pronunciar una unidad aislada de una
palabra (silaba o fonema) que puede encontrarse
en posicién inicial, media o final.
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Las habilidades descritas, permiten al nifio o nifia tomar conciencia de
los diferentes segmentos o unidades lingitiisticas desde el punto de vista oral,
aprendizaje que se vera complementado cuando comience a comprender
las relaciones existentes entre estas y su representacion a través del c6digo
escrito.

Segun los dltimos estudios, el proceso de aprendizaje relativo a la
conciencia fonol6gica aqui descrito, se encontraria directamente relacionado
con la posterior adquisicién del sistema de escritura y el aprendizaje de los
procesos de lectura y escritura. Durante los primeros afios de escolaridad,
los nifios y nifias deberan dominar los procesos de lectura y escritura,
aprendiendo, entre otros elementos, las correspondencias entre los
sonidos individuales del lenguaje, los fonemas, y las letras que representan
estos sonidos, los grafemas. Es decir, entre la conciencia fonolégica y el
aprendizaje del lenguaje escrito se produciria una influencia reciproca: la
adquisicion de la conciencia fonolégica favoreceria los procesos de lectura
y escritura, mientras que el avance en estos tltimos, tendria consecuencias
favorables para el aprendizaje de la primera (Villalén, 2008).

El desarrollo de la conciencia fonoldgica permite al nifio y la nifia
descubrir progresivamente tres elementos béasicos observados en el habla:
palabras, silabas y fonemas. Las palabras se caracterizan por reunir uno o
mas fonemas y por tener un significado convencional, siendo esto tltimo mas
evidente para el nifio en las llamadas palabras contenido (ej.: sustantivos,
adjetivos.), que en las palabras funcién (ej.: articulos, pronombres). Las
silabas forman parte de las palabras e igualmente pueden reunir uno o
mas fonemas, pero no adquieren significado por si solas como las primeras.
Por ultimo, los fonemas constituyen la unidad minima del habla, carente
de significado en si misma, siendo la unidad que resulta mas compleja de
identificar para los nifios.

El proceso de aprendizaje de la Conciencia Fonolégica, en consecuencia,
se desarrolla siguiendo tres grandes pasos, que permiten al nifio tomar
conciencia de los tres elementos del habla ya mencionados.
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Conciencia de las palabras

La conciencia lexical es el primer paso en alcanzarse y se observaria en
los nifios a partir de los 3 0 4 afios aproximadamente, e implicaria identificar
la palabra como una unidad independiente, tanto en su produccién como
en su significado.

Tanto para favorecer como para evaluar la conciencia lexical es posible
generar experiencias que permitan a los nifios y nifias centrar su atenciéon en
las palabras que forman las oraciones, por ejemplo, a través de las siguientes
interrogantes:

- ¢;Cuantas palabras tiene tu nombre?
- ;Cuantas palabras hay en la siguiente frase?
- ¢;Qué palabra es mas larga?, ;qué palabra es més corta?

- ¢Coémo queda la frase si no digo la primera palabra?

Cabe destacar que esta tarea puede resultar mas o menos compleja,
por ejemplo, segiin el nimero de palabras que formen las oraciones. Al
respecto, se sugiere comenzar con frases de dos palabras, aumentando
progresivamente en cantidad. Por lo anterior, el trabajo con nombres
compuestos, como Maria José o José Ignacio, se presenta como una buena
alternativa para iniciar su desarrollo (Villalén, 1998).

Una vez que el nifio o nifia haya comprendido la tarea de identificar
la palabra oralmente, podrd extenderse este aprendizaje al conocimiento
del lenguaje en su forma escrita, mas atin, sera el mismo nifio o nifia quien
rapidamente proyecte este logro en sus producciones escritas, por ejemplo,
efectuando una marca por cada palabra o reconociendo en lo escrito “una
palabra”.
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Conciencia de las silabas

Un segundo paso seria la conciencia sildbica, asociada a la capacidad
de identificar la silaba como unidad constitutiva de la palabra, lo que
tradicionalmente se refleja en las actividades de segmentacion sildbica. Al
respecto, Bermeosolo (2000) sefiala que los trabajos pioneros de Liberman,
Shankweiler, Fischer y Carter, demostraron que aislar silabas era una tarea
que podia realizar el 50% de los nifios entre 4 y 5 afios, observandose un
dominio de la segmentacién sildbica a los 6 afios.

Para apreciar el desarrollo de la conciencia sildbica en los nifios y nifias,
habra que efectuar diversas tareas a nivel oral, que le permitan segmentar,
contar, aislar e incluso comparar diversas silabas. Entre las preguntas que
nos permitiran trabajar este aspecto, se encuentran:

- ¢(Cuéntas silabas tiene la palabra?

- (Qué palabra tiene mas silabas? ;qué palabras tiene menos silabas?

- (Qué palabra resulta si juntamos “glo” y “bo”?

- ¢Empiezan igual “peso” y “pera”?

- (Qué palabras comienzan con la misma silaba: “gota”, “gorro”,
“tarde”?

- ¢Se escucha la silaba “ca” en “camisa”?

- (Qué palabras terminan con la misma silaba: “gota”, “gorro”,
“perro”?

- ¢Se escucha la silaba “pe” en “carpetas”?

- ;Qué palabra resulta si le quitamos “ba” a “ballena”?

La complejidad de las tareas de conciencia silabica esta dada
principalmente por la posicién que ocupa la silaba en la palabra. Para los
nifios y nifias resulta mas sencillo el trabajo con las silabas iniciales que con
las silabas finales de las palabras. Atn més complejo seria el trabajo con las
silabas ubicadas en posicién intermedia (Villalén, 1998).
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Conciencia de los fonemas

El tercer paso, implica alcanzar la conciencia fonémica o conciencia de los
sonidos del habla. Este aspecto incluye tareas de identificacién de sonidos
iniciales, finales e intermedios de la palabra, tareas de andlisis y sintesis
fonémica, tareas de sustitucién u omisién de fonemas, entre otras. Segin
una investigacién realizada por Ball y colaboradores, para los nifios de 5
afos presenta mayor dificultad discriminar fonemas intermedios y finales,
y menor dificultad, los fonemas iniciales. Asimismo, la tarea de identificar
cada uno de los fonemas que conforman las palabras y silabas, también
denominada “segmentacion fonémica”, segtin plantea Bermeosolo (2000),
se presentaria a partir de los 5 afios, pudiendo dominarse entre los 6 0 7
afos de edad aproximadamente.

Para la conciencia fonolégica las tareas a desarrollar serdn similares a
las anteriores, variando la unidad de analisis, que en este caso es el fonema.
Entre las interrogantes que nos permitirdn acceder a este conocimiento se
pueden mencionar:

- (Qué palabras empiezan con el mismo sonido: “rico”, “orca”,
“rapido”

- (Qué palabras terminan con el mismo sonido: “roca”, “puente”,
“carta”...?

- ¢Qué palabra termina con el sonido “a”?
- ¢Se escucha una “f” en “jirafa”?

- ¢Cuantos sonidos tiene la palabra “mar”?

“"_

- ¢Qué palabra resulta si juntamos “s” - “a” - “1”7?

De modo similar a la conciencia sildbica, en este caso la complejidad
de la tarea varia dependiendo de la posicién del fonema en la palabra,
avanzado, en orden de complejidad, desde el fonema inicial, al fonema final
y luego al intermedio. Las tareas de sintesis fonémica, omisién y adiciéon
de fonemas se proponen entre las tltimas tareas a desarrollar con los nifios
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y nifias (Villalén, 1998). Estas presentaran un importante avance en tanto
paralelamente el sujeto comience a leer y escribir.

Ensintesis, ;qué observar en nifios y nifias respecto de los aprendizajes
que alcanzan sobre la Conciencia Fonoldgica?

El nifo o la nifa:

* Comenta la cantidad de palabras presentes en su nombre o el de
otras personas.

* Dice cuantas palabras tiene una frase que ha escuchado.
* Juzga la duracién actistica de las palabras, comentando cual
demora més o menos en decirse, o nombrando palabras que son

mas largas o méas cortas que otras.

* Omite una palabra en una frase, posteriormente agrega una
palabra a una frase.

* Efectiia segmentacion silabica de una palabra.
* Dice la cantidad de silabas de una palabra.

* Efectia comentarios, comparando palabras que tienen mas o
menos silabas.

* Efecttia andlisis sildbico, formando palabras a partir de las
silabas que ha escuchado en forma aislada.

* Efecttia comentarios, comparando palabras que empiezan con
igual silaba, més adelante, sobre aquellas que terminan con la
misma silaba.

* Reconoce una silaba dada en una palabra.
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* Aisla una silaba de una palabra, primero en posicién inicial,
posteriormente, en posicion final e intermedia.

* Omite una silaba de una palabra primero en posicién inicial,
posteriormente, en posicion final e intermedia.

* Menciona palabras que comienzan con igual sonido inicial,
posteriormente menciona aquellas que finalizan con el mismo
sonido.

* Identifica un fonema dado en una palabra.

¢ FEfecttia andlisis fonémico, mencionando o contando los sonidos
(fonemas) que se escuchan en una palabra.

* Efectda sintesis fonémica, diciendo la palabra que se forma al
juntar determinados fonemas.

* Dice qué palabra resulta si se omite un fonema dado o si se
agrega otro.

Desafio personal
Responda a las siguientes interrogantes:

- Recopile diferentes objetos que sean conocidos por los nifios (objetos
del hogar, juguetes, ttiles de escritorio, entre otros), y cree con ellos
un set de materiales que le sirva para desarrollar experiencias en
torno a la conciencia fonolégica, tanto a nivel lexical, como sildbico
y fonémico. Considere al menos 40 objetos en este set.

- ¢Qué aprendizaje o aprendizajes de las Bases Curriculares se
relacionan con el desarrollo de la conciencia fonolégica?
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5.2. Conocimiento del alfabeto

Conocer el alfabeto implica el conocimiento de todas las letras que
lo componen, incluyendo tanto los nombres como sus sonidos, ademas
del reconocimiento y diferenciacién de los signos gréficos en su forma
mayuscula y mindscula.

Este aprendizaje implica que nifios y nifias deberdn pasar por
innumerables experiencias en contacto con textos escritos, que les permita
familiarizarse con las distintas formas en que se presenta cada signo escrito.

Habra letras que sera posible identificar visualmente de forma rapida,
que poseen una forma de escritura similar al ser ésta maytscula o mintscula.
Habra otras que les resultaran mas complejas de identificar dada la variacién
que presentan entre su forma mayuscula y mintscula. Por ejemplo, entre las
letras que conocen maés rapidamente los nifios y nifias se encuentran la O
y la 'S, y entre aquellas que podran implicar mayor esfuerzo se encuentran
la Q,qylaR,r. Alo anterior se agrega la dificultad que presentan algunas
letras similares, en cuya identificacion influyen ademas las habilidades de
percepcion y orientacion espacial, como es el caso dela p, b, q. Sin embargo,
y pese a las exigencias de la tarea, el conocimiento del alfabeto, al igual que
el de la conciencia fonolégica, puede ser desarrollado con entrenamiento.

Si un nifio o nifia conoce los nombres o sonidos de las letras, antes de
iniciar la ensefanza sistematica de la lectura y escritura, probablemente
tendra un buen desempefio en el aprendizaje de la lectura en los primeros
afios de Educacién Bésica (Bravo, 2003; Villalén, 2008).

Es posible evidenciar signos de este conocimiento en nifios y nifas
incluso desde los 2 afios, sin embargo, su aprendizaje se hace mas evidente
a partir de los 3 afios de edad, aunque con importantes variaciones, segtin
el contexto familiar y social de los sujetos (Villalén, 2008). Este aprendizaje
podra iniciarse tempranamente en la medida que los nifios y nifias tengan
experiencias que los motiven a centrar su atencion en el lenguaje escrito, sea
observando alos adultos o hermanos cuando leen o escriben, o participando
de lecturas compartidas, o caminatas de lectura surgidas espontdneamente
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en el seno familiar. En caso de que no se presente un ambiente familiar
propicio para este aprendizaje, la alternativa estara en el sistema educativo,
el jardin infantil o los niveles de transicién en el colegio, donde sera el
educador de parvulos, el responsable de proveer las posibilidades para
adquirir dichos conocimientos.

Se espera que los nifios y nifias logren el conocimiento del alfabeto al
finalizar la Educacién Parvularia, antes de iniciar un proceso maés sistemético
de ensefianza de la lectura y escritura. De ser asi, este conocimiento, sumado
al desarrollo de la conciencia fonolégica, permitirdn a los nifios y nifias
comprender rapidamente el principio alfabético que rige nuestra lengua,
lo que facilitara significativamente la tarea de decodificacién que implica
la lectura y la tarea de codificaciéon propia de la escritura.

En sintesis, la investigacion reciente muestra importantes evidencias
sobre la Conciencia Fonolégica y el Conocimiento del Alfabeto, que hacen
de estas dos componentes esenciales del proceso educativo desarrollado en
Educacién Parvularia. Entre ellas, se destacan las siguientes ideas:

* Tanto la Conciencia Fonolégica como el Conocimiento del Alfabeto
son predoctoras del aprendizaje de la lectura y escritura.

* El aprendizaje de la lectura y escritura influye a su vez en el
desarrollo de la conciencia fonolégica.

* La conciencia fonolégica es potenciada por el conocimiento del
alfabeto, incluyendo este dltimo el conocimiento tanto del nombre
como del sonido de cada letra.

* Los nifios y nifias que en NT2 ya pueden segmentar palabras en
fonemas y que conocen algunos nombres o sonidos de letras,
avanzan mas rdpidamente que los nifios que no manejan estas
habilidades.

* Laidentificacién del fonema inicial de la palabra se desarrolla antes
que la identificacién del fonema final de estas.
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* El conocimiento de las letras es predictor del aprendizaje de la
lectura. Esto fue observado al evaluar el rendimiento lector, al
menos hasta 4° Basico.

* El conocimiento de las letras se adquiere antes que el conocimiento
de su sonido.

* Es esperable que, entre las primeras letras que el nifio o nifia
conozca y utilice se encuentren las de su nombre, especialmente la
letra inicial de éste. Le seguiran las letras de personas cercanas u
otras determinadas por el entorno, por ej., a partir de programas de
television.
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Ensintesis, ;qué observar en nifios y nifiasrespecto de los aprendizajes
que alcanzan sobre el Conocimiento del Alfabeto?

El nifio o la nifia:
* Pregunta por el nombre de las letras que observa.
* Pregunta por el sonido de las letras que observa.

* Efectda preguntas sobre el nombre o sonido de las letras: ;como
se dice esa letra?, ;co6mo se llama esa letra?

* Dice el nombre de una letra que observa en forma aislada (en
mayuscula y/o mintscula).

* Dice el nombre de una letra que observa en texto escrito o en
una palabra (en mayuscula o mintscula).

* Muestra letras que le han sido nombradas (en maytscula o
mindscula).

* Dice el sonido de una letra que observa en forma aislada.

* Dice el sonido de una letra que observa en un texto escrito o
palabra.

* Muestra letras, segin el sonido que escucha.

* Efectda preguntas sobre la forma de las letras escritas: ;Esta “E”
es la misma que esta “e”?

* Efectia comentarios, diferenciando letras maytsculas y
mintsculas.
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Desafio personal
Responda a las siguientes interrogantes:

- Elabore fichas con las diferentes formas de representar letras:
mayusculas, mintsculas, script, ligada, procurando que su escritura
sea limpia, sin detalles o anexos que puedan ser distractores o que
puedan distorsionar la forma de cada letra.

- ¢Cémo podria trabajar el conocimiento del alfabeto a partir del
nombre de los nifios y nifias? Explique y proponga al menos 5
experiencias para ello.
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VI. LENGUAJE ESCRITO EN
EDUCACION PARVULARIA

Como se ha visto, el aprendizaje en torno a Lenguaje Escrito se desarrolla
como un proceso continuo desde las primeras interacciones del nifio o nifia en
su entorno familiar y social mds cercano, por tanto, su consideracion dentro del
programa educativo cobra importancia desde los primeros afios, es decir, desde
la Educacion Parvularia. Este hecho ha quedado en evidencia en el marco
curricular que enmarca actualmente la labor pedagégica en este nivel.

6.1. Lenguaje Escrito en Bases Curriculares

Las Bases Curriculares de la Educacién Parvularia, marco curricular
de este nivel, se encuentran organizadas en tres d&mbitos de experiencias
(Formacioén Personal y Social, Comunicacién, Relacién con el Medio Natural
y Cultural), los que, a su vez, se dividen en niicleos de aprendizaje. Como
se muestra en la Fig. 6-1, algunos ntcleos de aprendizajes, en el caso de
Segundo Ciclo (entre 3y 6 afios de edad), han sido precisados en categorias,
agrupaciones mds especificas de los aprendizajes esperados que deberian
alcanzar los sujetos en el nivel de Educacién Parvularia.
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Fig. 6-1 Componentes de las Bases Curriculares de la Educacién Parvularia

Ambitos de experiencias

Nrcleos de aprendizajes

Categorias 2° Ciclo

Formacién Personal y
Social

Autonomia

-Motricidad y Vida
Saludable
-Iniciativa y Confianza

Identidad

-Reconocerse y

Apreciarse
-Manifestar su
Singularidad

Convivencia -Participacion y
Colaboracion
-Pertenencia y
Diversidad

-Valores y Normas

Comunicaciéon Lenguaje Verbal -Lenguaje Oral
-Lenguaje Escrito
(Iniciacién a la lectura y

la escritura)

Lenguajes Artisticos

Relacion con el Medio
Natural y Cultural

Seres Vivos y su Entorno

Grupos Humanos,
sus Formas de Vida
y Acontecimientos
Relevantes

Relaciones Légico-
matematicas y
Cuantificacion

En este marco, Lenguaje Escrito es considerado especificamente como
una categoria al interior del nidcleo Lenguaje Verbal, en segundo ciclo,
mientras que, en Primer Ciclo, se enfatizan los aprendizajes relativos a la
forma oral de expresién y comunicacién. Sin embargo, este hecho no implica
que, un nimero importante de aprendizajes esperados, correspondientes
a lenguaje oral en Primer Ciclo, apunten a la adquisicién de habilidades
y conocimientos lingtiisticos y sociales que favoreceran el proceso de
alfabetizacion del nifio o nifa.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA



Siendo el fin dltimo del nticleo relativo a Lenguaje Verbal potenciar la
capacidad de comunicacién tanto en su forma oral como escrita, en Primer
Ciclo ya se vislumbra la necesidad de ofrecer al nifio y nifia un ambiente
enriquecido, en el que puedan interactuar con diversos textos (anécdotas,
chistes, cuentos, leyendas, noticias, canciones, poemas, avisos, logos,
etiquetas, signos, letreros), los que deberan ser abordados inicialmente
en forma oral, escuchando y hablando, comprendiendo y produciendo,
explorando sus posibilidades y usos en el contexto en que se desenvuelven
cotidianamente, dependiendo, l6gicamente, de sus caracteristicas personales,
familiares y sociales, de sus intereses y motivaciones, asi como también de
sus experiencias y conocimientos previos.

En Segundo Ciclo, la distincién entre los aprendizajes enfocados a
la forma oral de comunicaciéon de aquellos orientados a la forma escrita,
permite efectuar un andlisis mas detallado sobre qué es lo que se espera
que aprendan los nifios y nifias respecto de cada una de ellas. Sin embargo,
una primera aproximacion a las metas propuestas en ambos casos, lleva a
pensar en la necesidad de abordar estas categorias en forma conjunta, es
decir, de ofrecer experiencias que permitan enriquecer los cuatro procesos
lingtifsticos centrales —escuchar, hablar, leer, escribir- en forma simultanea
e interrelacionada.

Un analisis de la categoria de Lenguaje Escrito, en funcién del
foco principal de cada aprendizaje, permite proponer la existencia de
aprendizajes esperados orientados a tres aspectos centrales: el conocimiento
de los textos, el proceso de produccién escrita (escritura) y el proceso de
interpretacién de textos escritos (lectura), tal como se muestra en la Fig. 6-2.
Cabe sefialar que este andlisis se efecttia para tener una mayor comprension
de la intencionalidad o énfasis otorgado al Lenguaje Escrito y no implica
necesariamente una nueva subdivisién de este.

* Respecto del conocimiento de los textos, se considera importante que
los nifios y nifias de Segundo Ciclo conozcan diversos escritos de
uso frecuente y las multiples funciones que pueden cumplir en los
contextos en que son utilizados, llegando a identificar aquellos tipos
de textos mas comunes en el marco de sus experiencias. Con esto, se
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parte del supuesto de que todos los nifios y nifias han tenido algtn tipo
de aproximacién al mundo de los textos escritos, por ejemplo, al ir de
compras al supermercado y observar los precios escritos, las marcas
y nombres de productos, la boleta, el dinero, o al caminar por la calle
y observar lo que venden en el kiosko (periédicos, revistas, juegos,
golosinas) o al observar los letreros en las calles con las direcciones
de cada casa o departamento, o al recibir una cuenta o una carta de
un familiar, o al ver los subtitulos en la televisioén. La lista podria ser
interminable, con experiencias tan diversas como personas se puedan
encontrar en un grupo. Lo importante es conocerlas y considerarlas al
momento de proponer las metas especificas para la accion pedagégica
con cada grupo.

En cuanto al proceso de produccién escrita, es posible encontrar algunos
aprendizajes esperados orientados mas especificamente al acto motor,
incluyendo la produccién de signos graficos (no convencionales y
convencionales), asi como la reproduccién de diversos tipos de trazos
similares a los que se requieren para representar cada grafema propio
de su lengua (grafomotricidad). Paralelo a estos aprendizajes, se
observan otros, también orientados al proceso de escritura, centrados
en la creacién de textos respetando algunos aspectos convencionales
de organizacién, diagramacién, secuencia y direccionalidad. Con lo
anterior, el educador se ve en la obligacién de conocer cémo los nifios
y nifias se aproximan a los textos y qué aspectos de ellos ya aplican,
por ejemplo, determinando si utilizan signos no convencionales para
producir sus textos o si ya han comenzado a incluir algunas letras
respetando su forma convencional, o si han captado la linealidad de
los signos al escribir, o la secuencia que estos deben seguir (izquierda
a derecha). En otras palabras, se parte del supuesto de que los
sujetos, al momento de producir un texto, pondran en juego todos los
conocimientos que ya han adquirido, que no son meros observadores
de textos, sino que son capaces de analizarlos en forma esponténea y,
mas aun, con la guia de un adulto o un nifio o nifia mayor, aprendiendo
rapidamente, por ejemplo, que los trazos que se utilizan para escribir
son diferentes a los que su utilizan para dibujar, por su linealidad,
secuencia y variedad, y por los espacios existentes entre ellos.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA



* El proceso de interpretacion y la aproximacion a la lectura, es abarcado
explicitamente en tres aprendizajes esperados, siendo relevante el
conocimiento de distintos tipos de signos y la posibilidad de que estos
representen un significado, el establecimiento de asociaciones entre
fonemas y grafemas y la interpretacién o hipétesis sobre el significado
de algunos textos a partir de sus caracteristicas mas evidentes (formato,
diagramacion, palabras, etc.). Como es posible percibir, el aprendizaje de
las relaciones fonema-grafema, si bien es importante y se incluye dentro de
los aprendizajes, se considera como un aspecto mas entre otros que el nifio
o nifia debe aprender. Més atn, el conocimiento que se alcance al respecto
deberia provenir de auténticas experiencias de lectura y escritura, de sus
propios intentos por producir y comprender los textos. En este nivel, no
se espera que los nifios y nifias aprendan a leer o escribir (en el sentido
de decodificar o codificar), sino que se busca aproximar a los sujetos a un
sinntimero de aprendizajes que facilitaran el posterior acceso a los procesos
de produccién e interpretacion (escritura y lectura en un sentido amplio).
Ahora bien, si algtin nifio o nifia se encuentra en condiciones de aprender
a leer o escribir antes que otro, habria que atender a sus necesidades
particulares, respondiendo a sus intereses con experiencias que le permitan
continuar avanzando, sin que por ello el resto del grupo vea aumentadas
sus exigencias a niveles inalcanzables atin para ellos.
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Fig. 6-2 Aspectos subyacentes a los aprendizajes esperados en Lenguaje

Escrito.
Aspectos Aprendizajes esperados
subyacentes a los | La numeracién corresponde al orden que presentan en las
aprendizajes BCEP

Conocimiento de
distintos textos

1. Descubrir que los textos escritos pueden ofrecer opor-
tunidades tales como: informar, entretener, enriquecer la
fantasfa y brindar nuevos conocimientos.

7. Interesarse en el lenguaje escrito a través del contacto con
textos de diferentes tipos, como cuentos, letreros, noti-
cias, anuncios comerciales, etiquetas, entre otros.

Proceso de
produccién de
textos escritos

2. Producir sus propios signos graficos y secuencias de
ellos, como una primera aproximacién a la representa-
cién de palabras.

5. Reproducir diferentes trazos: curvos, rectos y mixtos de
distintos tamafios, extensién y direccién, respetando las
caracteristicas convencionales basicas de la escritura.

6. Representar graficamente simbolos y signos (palabras y
nameros) para iniciarse en la produccion de textos sim-
ples que le son significativos, respetando los aspectos
formales béasicos de la escritura: direccion, secuencia, or-
ganizacién y distancia.

9. Iniciarse en la representaciéon grafica de palabras y tex-
tos simples que cumplen con distintos propésitos de su
interés, utilizando para esto diferentes diagramaciones.

Proceso de
interpretacién de
textos escritos

3. Comprender que las palabras, grafismos, niimeros, notas
musicales, iconos y otros simbolos y signos convenciona-
les pueden representar los pensamientos, experiencias,
ideas e invenciones de las personas.

4. Iniciarse en la interpretacion de signos escritos en con-
textos con significado, asociando los fonemas (sonidos)
a sus correspondientes grafemas (las palabras escritas)
avanzando en el aprendizaje de los fénicos.

8. Interpretar la informacion de distintos textos, conside-
rando algunos aspectos claves como formato, diagrama-
cién, tipografia, ilustraciones y palabras conocidas.
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Hasta aqui, es posible apreciar que los aprendizajes esperados son
concordantes con el conjunto de conocimientos expuestos en las paginas
precedentes. Las orientaciones que se ofrecen en las Bases Curriculares de la
Educacion Parvularia integran importantes aportes de las viltimas investigaciones
respecto del proceso de alfabetizacion y aprendizaje de la lectura y escritura. Ademds
de hacer presente la necesidad de abordar estos puntos en forma temprana —desde
Primer Ciclo-, y de orientar la labor pedagogica tanto al proceso de produccion como
al de interpretacion, mds que ala lectura y escritura en sus acepciones restringidas,
se enfatiza la necesidad de trabajar estos aspectos de modo contextualizado,
considerando como punto de partida y eje articulador de las experiencias los
conocimientos de cada uno de los nifios y nirias, asi como su rol protagonico en su
realizacion.

Se pretende que el nifio y la nifia vivencie y explore su propia capacidad
de produccién —creando textos de su interés, buscando las estrategias que le
permitan hacer sus textos cada vez mas inteligibles—, aplicando también sus
potencialidades para enfrentar las actividades de lectura e interpretacién
de textos, activando sus estructuras de pensamiento para poner a prueba
las hipétesis personales sobre el significado de lo que lee, aproximandose a
la comprension de cada texto que escucha, observa o lee de modo personal
o colectivo.

Con fines diddcticos es posible dividir los aprendizajes esperados, las dreas o
aspectos en torno a los que se orientan, e incluso las habilidades especificas que cada
uno involucra, sin embargo, para respetar las formas de aprendizaje de los nifios y
nifias, se hace necesario recordar que lectura y escritura son procesos fuertemente
relacionados entre si y que ambos guardan relacion con las habilidades de escuchar
y hablar, habilidades que el sujeto viene adquiriendo y profundizando desde sus
primeros dias de vida. Quien aborde, entonces, Lenguaje Escrito con los nifios
y nifias, esta potenciando, en forma mds o menos explicita, un sinndmero de
habilidades, tanto de cardcter lingtiistico como de caracter social, cognitivo,
personal. En otras palabras, considerar que el Lenguaje Escrito es s6lo una
categoria més dentro de un documento oficial, implicaria realizar una
interpretacion muy limitada de lo que realmente se espera potenciar con
ella en los méas pequefios, y de las infinitas posibilidades que ofrece para
apoyar el aprendizaje en otros ambitos.
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6.2. Lenguaje Escrito en los Mapas de Progreso y Programas
Pedagogicos NT1-NT2

Para la Educacién Parvularia en nuestro pais, ademas de contar con el
marco curricular general (Bases Curriculares de la Educacién Parvularia), se
dispone de otros instrumentos curriculares que permiten acotar la labor que
se realiza con los nifios y nifias. Por una parte, estan los Mapas de Progreso
del Aprendizaje que dan a conocer cémo avanzan los aprendizajes de los
nifios y nifias entre 0 y 6 afios, continuando luego con la propuesta para los
nifios y nifias mayores (que cursan los demds niveles del sistema educativo).
Por otra, el Primer y Segundo Nivel de Transiciéon de Educacién Parvularia
tiene a su disposicién, de forma opcional, Programas Pedagoégicos, que
especifican qué se espera que aprendan los nifios y nifias en dichos niveles,
correspondientes a los 4 a 6 afios de edad aproximadamente.

En ambos documentos, el conjunto de aprendizajes sobre lenguaje
escrito es especificado en dos ejes: Iniciacién a la Lectura e Iniciacién a la
Escritura. Esta organizacién es coherente con la propuesta para los niveles
basicos, por lo que facilita la continuidad del proceso de ensefianza y, por
consiguiente, de aprendizaje de los nifios y nifas.

e Iniciacion a la Lectura

Este eje de aprendizaje retine aquellos aprendizajes esperados
relacionados con “la capacidad de iniciar la conciencia fonolégica y
de disfrutar, explorar, interesarse y comprender gradualmente que
los textos gréficos y escritos representan significados” (Mineduc,
2008: 65).

¢ Iniciacion a la Escritura

Por su parte, en este eje, se encuentran reunidos los aprendi-
zajes que se vinculan con “la capacidad de interesarse por la repre-
sentacion grafica y experimentar diferentes signos gréficos, letras
y palabras con la intencién de comunicarse por escrito” (Mineduc,
2008: 65).

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA



* Mapas de Progreso de Iniciacién a la Lectura y a la Escritura.

Para cada uno de los ejes de aprendizaje, en los Mapas de Progreso
de Educacién Parvularia (Mineduc, 2008) se detallan los avances que
van presentando los nifios y nifias en cinco tramos de edad, tres de ellos
correspondientes a Primer Ciclo (0 a 3 afios) y dos a Segundo Ciclo (3 a 6
afios). Esta progresion del aprendizaje, sumado al diagndstico realizado
al comenzar el afio, sirve como referente para seleccionar y proponer las
metas para los distintos grupos de nifios y nifias, asi como, también, para
desarrollar un proceso de seguimiento a través de una evaluacién constante,
analizando los progresos de los nifios y nifias en funcién de lo que se podria
esperar a determina edad.

Para el Eje de Iniciacién a la Lectura se describen logros de aprendizaje
a partir del Tramo II, es decir, desde los 18 meses de edad, lo que constituye
una importante sefial respecto del valor que se le asigna a esta etapa de la
vida en el aprendizaje. Efectuando una revision de los logros descritos para
cada tramo desde la perspectiva de Alfabetizacién Inicial, encontramos,
desde el Tramo II y hasta el Tramo V, algunos logros vinculados al
Conocimiento de lo Impreso, otros asociados a la Conciencia Fonoldgica, y
otros, al Conocimiento del Alfabeto. Asimismo, otro aspecto al cual se da
énfasis en esta progresion, se relaciona con el desarrollo de la Comprension
Lectora, lo que responde a la necesidad de dar continuidad y articulacién
a los aprendizajes de los nifios y nifias entre los niveles de Educacion
Parvularia y Educacién Basica.

En cuanto al Eje de Iniciacién a la Escritura, los logros se plantean
a partir del Tramo 1V, es decir, hacia los 5 afos. Para los tres primeros
tramos, correspondientes a Primer Ciclo, se sefiala que no se esperan logros
observables. Al respecto, cabe destacar que gran parte de los aprendizajes
que los nifios y nifias debieran demostrar hacia los 5 y 6 afios comienzan
a desarrollarse tiempo antes. Por tanto, aunque no se describan logros
especificos previamente, el educador deberd ofrecer experiencias que
permitan a los nifios y nifias avanzar hacia ellos a lo largo de todo el Segundo
Ciclo de Educacién Parvularia.
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Cabe mencionar que, probablemente, dada la influencia de la familia,
el entorno social o el proceso educativo sistematico del jardin infantil o
colegio, nos encontremos con nifios y nifias que alcanzan los aprendizajes
esperados, antes de las edades propuestas teéricamente. Si nos encontramos
en esta situacion, seguramente tendremos ante nosotros a un nifio o nifia
que aprenderd a leer y escribir antes de finalizar la Educaciéon Parvularia o
que lo hara rapidamente y sin dificultades en Primero Basico.

Programas Pedagogicos NT1 - NT2: Ejes de Iniciacion a la Lecturay ala
Escritura

Los Programas Pedagogicos NT1 - NT2, siguiendo la propuesta de
los Mapas de Progreso y las Bases Curriculares de Educacién Parvularia,
proponen qué se espera que aprendan los nifios y nifias en los niveles de
transicion. Para ello, de todos los aprendizajes esperados propuestos en
las Bases Curriculares para Segundo Ciclo, se seleccionaron aquellos mas
apropiados para los nifios y nifias entre 4 y 6 afios, es decir, los vinculados
directamente con lo sefialado en los Tramos IV y V de los Mapas de Progreso.

De esta forma, se plantea una visiéon mas detallada del aprendizaje, lo
que permite relevar algunas habilidades abordadas de forma mas general
en el marco curricular oficial del nivel y priorizar los aprendizajes esperados
en los niveles transicién. De igual modo, las categorias existentes en las
Bases Curriculares como subdivision de los Nucleos de Aprendizaje, son
reemplazadas por los Ejes de Aprendizaje, en coherencia con los Mapas de
Progreso. Lo anterior se traduce en una visién que busca dar continuidad
al aprendizaje de los nifios y nifias.
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Desafio personal
Responda a las siguientes interrogantes:

- Revise los aprendizajes esperados de los Programas Pedagégicos
de Nivel Transicién y analicelos. ;Qué tipo de conocimientos sobre
el lenguaje escrito se enfatizan en ellos?

- Revise el marco curricular de NB1 para determinar ; qué semejanzas
tiene con el marco curricular de Educacién Parvularia?, ;qué
diferencias presentan?

- ¢Coémo favoreceria el proceso de alfabetizacion con nifios y nifias
de Primer Ciclo de Educaciéon Parvularia? Proponga al menos 4
estrategias pertinentes para nivel sala cuna y 4 estrategias para
nivel medio.
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VII. SUGERENCIAS DE
EXPERIENCIAS SOBRE
LENGUAJE ESCRITO EN
EDUCACION PARVULARIA

Las siguientes son algunas sugerencias de experiencias que permiten a
nifios y nifias aproximarse al lenguaje escrito bajo el enfoque planteado en las
paginas precedentes, relevando un aprendizaje en contexto, en situaciones
con sentido, en las que la lectura y escritura estan en funciéon de una situacién
comunicativa. Estas sugerencias se sustentan en la observacién de practicas
pedagogicas de estudiantes de Educacion Parvularia, durante varios afios,
seleccionando aquellas que se han visto mas factibles de aplicar, asi como
también mas atractivas en cuanto al interés que generan en los nifios y nifias
y alas posibilidades de actuar e implicarse significativamente en la tarea
o desafio que se les presenta.

Con la finalidad de otorgar un panorama general de las sugerencias
entregadas, se presentan, por cada una, los principales aprendizajes
esperados de las Bases Curriculares y de los Programas Pedagdgicos, segtin
corresponda, vinculados a cada una de ellas (Fig. 7-1). Se destaca que varias
de las experiencias propuestas pueden ser dirigidas a mas de un aprendizaje
esperado, incluso a més de un eje de aprendizaje, valorando con ello una
vision integral de la persona. Claramente estas sugerencias no son las tinicas,
pero se proponen por haberse visto en la practica que son bien acogidas por
parte de los parvulos y que facilitan el aprendizaje activo y significativo,
algo necesario bajo los actuales paradigmas predominantes en educacion.
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Fig. 7-1. Panorama de

sugerencias de experiencias

Aprendizajes Esperados abordados en las

Sugerencias de

Aprendizajes Esperados

progresivamente con otros a
través de las distintas formas
de lenguaje, produciendo,
recibiendo e interpretando
comprensivamente diversos
mensajes.

Ciclo: 2°

Ntcleo: Lenguaje Verbal
Categoria: Lenguaje Escrito
A.E. N°2: Producir sus
propios signos gréficos y
secuencias de ellos, como una
primera aproximacién a la
representacién de palabras.

Experiencias Bases Curriculares Programas Pedagégicos NT1-NT2
Dibujo y Ciclo: 1° Nucleo: Lenguaje Verbal; eje:
escritura Nrtcleo: Lenguaje Verbal Iniciacién a la escritura
espontanea A.E. N°13: Comunicarse A.E.NT1: Representar graficamente

mensajes simples con la intencion
de comunicar algo por escrito,
utilizando con libertad algunos
signos, marcas, dibujos, letras y
palabras.

A.E.NT2: Representar graficamente
mensajes simples con la intencion
de comunicar algo por escrito,
utilizando con libertad algunos
grafismos y respetando la forma

de algunas letras y palabras y
ciertos aspectos de la regularidad
de la escritura, como: direccién y
secuencia, organizacion y distancia.

Jugar a leer

Ciclo: 2°

Nicleo: Lenguaje Verbal
Categoria: Lenguaje Escrito
A.E. N°1: Descubrir que

los textos escritos pueden
ofrecer oportunidades tales
como: informar, entretener,
enriquecer la fantasia y
brindar nuevos conocimientos.

Nicleo: Lenguaje Verbal; eje:
Iniciacién a la lectura

A.E. NT1: Manifestar interés por
descubrir el contenido de diversos
textos escritos de su entorno.
A.E.NT2: Manifestar interés por
descubrir el contenido y algunos
propositos de diversos textos
escritos de su entorno.

Jugar a escribir

Ciclo: 1°
Ntcleo: Lenguaje Verbal
AE. N°3: Comunicarse

progresivamente con otros a
través de las distintas formas

de lenguaje, produciendo,
recibiendo e interpretando
comprensivamente  diversos
mensajes.
Ciclo: 2°

Nrtcleo: Lenguaje Verbal
Categoria: Lenguaje Escrito
AE. N°2: Producir sus
propios signos gréficos y
secuencias de ellos, como una
primera aproximacién a la
representacién de palabras.

Ndacleo:  Lenguaje
Iniciacién a la escritura
A.ENT1: Representar graficamente
mensajes simples con la intencién de
comunicar algo por escrito, utilizando
con libertad algunos signos, marcas,
dibujos, letras y palabras.

A.ENNT2: Representar graficamente
mensajes simples con la intencién de
comunicar algo por escrito, utilizando
con libertad algunos grafismos y
respetando la forma de algunas
letras y palabras y ciertos aspectos de
la regularidad de la escritura, como:
direccién y secuencia, organizacion y
distancia.

Verbal; eje:
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Escritura
con modelos
de diversos
contextos

Ciclo: 2° Ntcleo: Lenguaje
Verbal

Categoria: Lenguaje Escrito
A.E. N°2: Producir sus
propios signos gréficos y
secuencias de ellos, como una
primera aproximacion a la
representacion de palabras.

Nicleo: Lenguaje Verbal; eje:
Iniciacién a la escritura

A.E.NT1: Representar graficamente
mensajes simples con la intencién
de comunicar algo por escrito,
utilizando con libertad algunos
signos, marcas, dibujos, letras y
palabras.

A.E.NT2: Representar graficamente
mensajes simples con la intencién
de comunicar algo por escrito,
utilizando con libertad algunos
grafismos y respetando la forma

de algunas letras y palabras y
ciertos aspectos de la regularidad
de la escritura, como: direccién y

secuencia, organizacién y distancia.

La hora del
cuento

Ciclo: 2°

Ntcleo:lenguaje Verbal
Categoria: Lenguaje Oral
A.E. N°4: Disfrutar de

obras de literatura infantil
mediante la audicién atenta
de narraciones y poemas para
ampliar sus competéncias
lingtiisticas, su imaginacién y
conocimiento del mundo.

Nucleo: Lenguaje Verbal; eje:
Iniciacién a la lectura

A.E. NT1: Manifestar interés por
descubrir el contenido de diversos
textos escritos de su entorno.
A.E.NT2: Manifestar interés por
descubrir el contenido y algunos
propositos de diversos textos
escritos de su entorno.

Experiencias de
produccién de
textos:

Lo que se dice se
puede escribir
Escritura del
propio nombre o
de los nombres
de las cosas
Escritura

de textos
informativos y
mensajes breves
Escritura libre
Creacion de
cuentos
Escritura de
cartas

Escritura de
receta
Elaboracion de
diccionarios

Ciclo: 2° Ntcleo: Lenguaje
Verbal

Categoria: Lenguaje escrito
A.E. N°2: Producir sus
propios signos gréficos y
secuencias de ellos, como una
primera aproximacién a la
representacion de palabras.
Ciclo: 2° Ntcleo: Lenguaje
Verbal

Categoria: Lenguaje Escrito
A.E. N°: Representar
graficamente simbolos y
signos (palabras y ntiimeros)
para iniciarse en la produccién
de textos simples que le son
significativos, respetando los
aspectos formales bésicos de la
escritura: direccién, secuencia,
organizacién y distancia.

Nicleo: Lenguaje Verbal; eje:
Iniciacion a la escritura

A.E.NT1: Representar graficamente
mensajes simples con la intencién
de comunicar algo por escrito,
utilizando con libertad algunos
signos, marcas, dibujos, letras y
palabras.

A.E.NT2: Representar graficamente
mensajes simples con la intencién
de comunicar algo por escrito,
utilizando con libertad algunos
grafismos y respetando la forma

de algunas letras y palabras y
ciertos aspectos de la regularidad
de la escritura, como: direccién y
secuencia, organizacién y distancia.
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7.1. Dibujo y escritura espontinea
(Qué puede motivar a nifios y nifias a escribir?

Los nifios y nifias que gustan del dibujo, rdpidamente comenzaran
a incluir algunos signos en sus creaciones que, a simple vista, pueden no
tener mayor sentido o significado. Sin embargo, para ellos, unas pocas
marcas que acompafien sus dibujos, pueden poseer el significado de toda
una historia relacionada con ellos. Lo que motiva a los nifios y nifias a
escribir espontaneamente, ain desconociendo las complejidades del sistema
convencional de escritura, es su interés por expresarse, darse a conocer y
manifestar sus ideas y suefios (Fig. 7-2 y 7-3).

En Educacién Parvularia, los juegos de rincones o el trabajo en zonas
o0 areas constituyen un espacio relevante en el que podemos favorecer este
tipo de actividad de parte de los nifios y nifias. Basta con entregar a los mas
pequefios una hoja y un lapiz o una pizarra, tiza o plumones, para despertar
en ellos el deseo de imaginar y crear una escena, una historia, un personaje.
Por ejemplo, podremos incorporar estos materiales en un rincén de arte o
en un rincén de casa con una libreta o agenda para anotaciones.

Fig. 7-2. Ejemplos de dibujo y escritura espontaneos en Primer Ciclo.

Florencia 2 afios 10 meses
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Fig. 7-3. Ejemplos de dibujo y escritura espontanea en Segundo Ciclo.

Agustin 5 afios 3 meses

Adelaida 6 afios 2 meses
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¢Por qué fomentar el dibujo y escritura espontianeos?

Cuando presenciamos un acto de dibujo y escritura espontaneos, sera
posible apreciar qué saben los nifios y nifias respecto de estas formas de
expresion. En su creacién se veran reflejadas las experiencias previas y se
podra ver, por ejemplo, con qué contextos relacionan la escritura (para qué
la usan), qué tipo de signos reconocen, qué rasgos les llaman la atencién del
sistema de escritura, entre otros elementos.

Para los nifios y nifias, escribir espontaneamente junto a sus dibujos,
constituye una respuesta a sus intereses y les permite sentirse confiados
de lo que saben, ya que ellos son quienes deciden qué y cémo lo expresan.

Al ofrecer espacios para el dibujo y la escritura espontdaneos a nifios
y nifas de Primer Ciclo, veremos inevitablemente que esta experiencia
se encuentra estrechamente ligada a la Comunicacién Oral. Asi es como
para comprender lo que un nifio o nifia ha querido expresar a través de un
dibujo y de algunas marcas a modo de escritura, necesariamente tendremos
que establecer una conversacion, realizar algunas preguntas que inviten a
describir la creacién. En el caso de los nifios y nifias de segundo ciclo, se
mantendra el vinculo entre lo oral y lo escrito, marcando una gran diferencia
la legibilidad que van adquiriendo sus producciones escritas a través del
tiempo, asi como la distinciéon que se efecttia entre los usos de las distintas
formas de lenguaje.

7.2. Jugar a leer
¢(Cuando podemos leer?, bajo la perspectiva de los nifios y nifias

Desde temprana edad podemos encontrar a nifios y nifias que juegan
con una hoja de diario entre sus manos o que toman las boletas de compra
y las observan sin comprender realmente su sentido. Lo que si esta claro es
que, desde el momento en que toman y observan con detencion estos textos,
estdn comprendiendo la idea de que hay textos que contienen informacién
y que pueden leerse o, en otras palabras, que existe informacién que es
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posible buscar en ellos, independiente de que atiin no sepan c6mo hacerlo.
Espontaneamente, es posible observar como se enfrentan a situaciones de
interpretacién de textos cuando:

* Revisan entre los trabajos el que es de ellos o de otra persona en
particular.

* Cuentan historias a nifios y nifias mas pequefios o entre ellos
mismos.

* Juegan a enviar o recibir cartas o e-mails junto a sus samigos.
* Imitan a los adultos en sus juegos simbélicos, sociodramaticos o de
roles, recibiendo cuentas, leyendo el diario, siguiendo una receta

para cocinar.

* Juegan a ser profesores, tios o tias y leen instrucciones de lo que hay
que hacer.

* Juegan a la silla musical y deben sentarse en la que lleva su nombre.
* Buscan objetos en estanterias rotuladas.

* Buscan un articulo para vender mientras juegan al almacén o la
feria.

* Observan y comentan letreros al ir de paseo o en una caminata.

* Comparten juegos de tablero y deben seguir instrucciones
establecidas en él o en las tarjetas utilizadas.

* Deciden qué les gustaria comprar o tener al mirar un catalogo de
tienda o supermercado.
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* Recuerdan lo que quisieron escribir en los textos producidos por
ellos.

* Leen textos enviados por otras personas: comunicaciones, listas,
cuentos, letreros, etc.

Como es posible apreciar, la experiencia de jugar a leer puede favorecerse
en diferentes contextos. Retomando las posibilidades que ofrece la
organizaciéon de rincones o &reas, es factible vincular esta actividad a
cualquier rincén que ofrezca la posibilidad de realizar juegos simbolicos
o sociodramaticos, siempre que se incluya material impreso apropiado,
por ejemplo, para que imite lo que hacen los adultos en el hogar, en el
supermercado, en el trabajo.

Asi también, podremos organizar con ellos especificamente algunos juegos
centralizadores, jugando a la feria, a ser profesores, etc. Otra alternativa,
es disponer de una biblioteca de aula o a nivel de centro que invite a los
menores a manipular diversos textos libremente.

;Por qué jugar a leer?

Los nifios y nifias leen con multiples intenciones. Lo principal es que
se aproximan a los textos porque saben que en ellos se dice algo, sea una
historia, una palabra, una instruccién. Esta intencién de bisqueda de sentido
en un texto serd lo que motive su descubrimiento. Hojear una revista es una
reiteracién de lo que observan a su alrededor, pero también es una forma
de aproximarse a las convenciones de nuestro sistema de escritura.

Habra que comenzar preguntando en el hogar qué tipo de textos son los
que mas se utilizan e incluirlos en las instancias de juego, como un recurso
mas que pueden utilizar los menores, de forma que, a través de la actividad
espontdnea, descubramos la familiaridad con cada uno.

Ese sera nuestro punto de partida. Segtn lo que ellos exploren,
podremos profundizar en la idea del texto como portador de significado y
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en el descubrimiento de ciertas reglas que habra que seguir para captar el
mensaje que se transmite. El apoyo que ofrece el dibujo o imagen, al igual
que para la escritura, sera esencial. Aquello que no puedan extraer del
coédigo escrito, lo extraeran seguramente de las imdgenes que lo acompafian.
Ademas, con la experiencia, podran percibir que no sélo la imagen y el
cédigo portan significado, sino que hay ciertas pistas en la estructura del
texto, como su diagramacion, el orden de las ideas en el papel, que nos
permiten diferenciar de qué tipo de texto se trata. Por ejemplo, a simple
vista, como adultos, diferenciamos un cuento de una receta, ;por qué?,
porque su estructura posee caracteristicas particulares. Percibirlas requiere
haber tenido un sinntimero de experiencias con diversos tipos de escritos,
con el fin de crear las asociaciones y conceptos correspondientes a cada uno.

En este tipo de experiencias podrdan también familiarizarse con
simbolos, palabras, niimeros, logotipos u otro tipo de informacién visual
contenida en los textos. Es probable que en forma espontédnea no se detengan
mayormente en todos los detalles de la informacién impresa, pero basta
que llegue un integrante al juego y que, como un personaje méas, haga una
pregunta, como por ejemplo, ;qué estas viendo? o jqué estas leyendo?, para
que nifios y nifas dirijan su atencién hacia ellos.

Fig. 7-4. Nifa jugando a leer
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7.3. Jugar a escribir
(Cuidndo podemos escribir?

Si preguntamos a los nifios y nifias para qué podrian escribir ellos,
probablemente encontraremos respuestas relacionadas directamente con
sus experiencias: “para poner mi nombre en el trabajo”, “para anotar lo

v aa s

que vamos a comprar”, “para mandar una carta”, “para hacer las tareas”,
entre otras.

Algunas situaciones que nos llevaran a escribir en forma espontanea
0 a “jugar a escribir”, pueden ser:

* Escritura y envio de cartas o e-mails a familiares, nifios o nifias de
otros lugares de la comuna, regién, pais o el mundo.

* Creacion de afiches o letreros informativos respecto de actividades
especiales: celebraciones de cumpleafios, festejos del nivel.

* Creacion de invitaciones para padres y comunidad, para
cumpleaiios, fiesta del jardin o colegio, celebracion de fiestas patrias
u otras actividades relevantes.

* Organizacion de elementos personales en la sala: cada nifio o
nifia se encarga de sus pertenencias y crea etiquetas o rétulos
correspondientes.

* Confeccidonderevistas o periddicos en forma grupal coninformacion
del nivel, los nifios, la comunidad, etc.

* Elaboraciéon de registros y boletas de venta para un juego (“al
supermercado”, “la feria”, etc.).

* Registro de puntuaciones en juegos reglados.

* Registro de lo observado en una visita a terreno.
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* Escritura del nombre en los trabajos realizados.

* Elaboracién individual o grupal de materiales para utilizar en la
sala: libros, albumes de fotos con leyendas, diccionarios, juegos de
tablero, etc.

El énfasis en estas actividades debe estar en la actividad de producciéon
de textos como una iniciativa personal o grupal, sin adoptar la forma de
una actividad impuesta. Si hay errores en su escritura, deberan aceptarse
como parte del proceso de aprendizaje. Si es posible, se podra trabajar a
partir de ellos y establecer una situacion o momento de reescritura una vez
revisado, siempre que el error sea respecto de algo que los nifios y nifias
perciban claramente, acorde a las expectativas del nivel, de lo contrario no
debiera ser objeto de discusion por el momento.

La espontaneidad debera ser la clave que oriente las experiencias.
Idealmente los nifios y nifias deberan sentir, por si mismos, la necesidad de
utilizar la escritura como una forma vélida de comunicacién. Claramente,
en las primeras ocasiones la utilizardn en forma conjunta con el dibujo u
otros modos de expresién y, poco a poco, reconoceran en ella la posibilidad
de plasmar sus ideas con claridad, pidiendo ayuda a los adultos o a los
compaferos mas avanzados. Estas situaciones, esperables, nos daran la
pauta para saber cuando intervenimos en sus juegos o los dejamos continuar
sin mayores interrupciones.

De modo similar a la actividad de jugar a leer, serd posible favorecer
la escritura a través del juego, tanto en rincones como en otras experiencias
colectivas, por ejemplo, en juegos reglados o al hacer registros de sus paseos.

;Por qué jugar a escribir?

Es partiendo de los contextos méas familiares que debemos presentar
experiencias para que los nifios y nifias se enfrenten a la tarea de explorar el
coédigo escrito y ensayar alguna forma de escritura, reconociendo que esta
podra usar signos no convencionales o convencionales, y que claramente
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la extensién y caracteristicas del texto dependeran de las intenciones de su
autor y no s6lo de sus conocimientos.

Jugar a escribir es, entonces, una buena excusa para ver cémo los
menores perciben la escritura y qué rasgos captan de ella en forma
espontdnea. Ante una situacién en la que “escriben jugando”, sera facil
intervenir con preguntas y comentarios para detectar lo que ya saben o para
profundizar en los conocimientos e incluir nuevas ideas sobre lo que hacen.
El respeto por lo que cada uno produce en forma escrita es clave, dado que
la intencion de este tipo de experiencia es evidenciar los aprendizajes o
profundizar en ellos a partir de la expresion personal. Cualquier intervenciéon
en un momento poco oportuno o que incomode a los nifios y nifias, puede
derivar en una inhibicién, sea por temor a la evaluacion, al error, etc.

La actividad de jugar a escribir puede darse con materiales tradicionales
como lapiz y papel o con otros recursos, como tarjetas con letras o palabras
creadas por los mismos nifios o con el apoyo de sus familias. Asimismo,
podrén utilizarse las diferentes posibilidades que nos ofrece la tecnologia,
por ejemplo, a través del computador. Mas alla de enfocarse a un tipo de
letra o a la exigencia de cémo utilizar el espacio al escribir, la atencién se
focaliza en como el c6digo escrito se utiliza en funcién de una situacién
comunicativa.

7.4. Escritura con modelos de diversos contextos
;Qué contextos ofrecen modelos para escribir?

En nuestro entorno es posible encontrar un sinndmero de elementos
que utilizan el lenguaje escrito y que pueden servir de guia para los nifios y
nifias en sus primeras aproximaciones a la escritura y lectura. Por ejemplo,
la mayoria de los productos que se adquieren en el comercio (almacenes,
supermercados) vienen etiquetados con su nombre y con informacién
anexa como las fechas de vencimiento, las propiedades nutricionales o su
precio. Estas mismas etiquetas pueden ser llevadas a un rincén del hogar,
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a un juego de supermercado, constituyéndose en el punto de partida para
que ellos creen las propias etiquetas y productos para enriquecer su juego.

Otra situacién que nos ofrece modelos para que los nifios y nifias escriban
es la exploraciéon y conocimiento de su entorno. El barrio seguramente tendra
letreros que observar, un kiosco que visitar, letreros con nombres de calles,
avisos publicitarios, los que pueden ser replicados al momento de elaborar
una maqueta del sector o un mural de los lugares recorridos.

Los catalogos de compras que distribuyen las tiendas comerciales
también ofrecen la posibilidad de escribir a partir de un modelo, por ejemplo,
registrando una lista de compras a partir de lo que dice en los folletos.

Los vehiculos de transporte ptublico del sector constituyen otra
posibilidad para que el nifio observe un texto escrito y pueda escribir a
partir de él, sea ubicando los nombres de las calles en un mapa del sector,
o creando ellos sus letreros para jugar en buses, micros o colectivos hechos
por ellos mismos.

Otra experiencia, en que los nifios y nifias escribirdn a partir de un
modelo puede ser tan simple como transcribir su nombre en sus trabajos o
pertenencias. De modo similar, podran transcribir diversos textos, frases y
palabras, cuando necesiten escribir una carta, hacer una tarjeta, un afiche,
una comunicacion, o cualquier texto que deseen escribir. El juego de escritura
puede darse en el formato mas convencional de papel y lapiz, asi como en
otros medios, por ejemplo, con tarjetas de letras, sea adquiridas o creadas
por los nifios y sus familias, e incluso, ante un computador (Fig. 7-5). En
cualquier circunstancia, el nifio y la nifia sentiran que son autores, capaces
de representar una idea en un lenguaje convencional, que no sélo él o ella
entenderdn.
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Fig. 7-5. Nifios escriben palabras a partir de modelos, utilizando tarjetas de
letras.

;Por qué escribir con modelos de diversos contextos?

La observacion de modelos reales, es decir, de textos escritos en su
contexto real de uso, permite a los nifios y nifias conocer no sélo distintas
funcionalidades que cumple esta forma de lenguaje, sino también apreciar
la riqueza del sistema de escritura. Por ejemplo, encontraran textos con
diferentes tipos de letras, textos con imagenes y otros sin ellas, textos en su
lengua y otros en diferentes idiomas. La capacidad de observacion de los
mas pequefios es tan grande que dificilmente se confundiran al percibir toda
esta informacién. Al contrario, las experiencias con textos reales permitirdn
ampliar su visién respecto del lenguaje escrito y encontrarle mayor sentido
a la escritura y la lectura.

Asimismo, escribir observando modelos, llevara a los nifios y nifias
a centrar su atencién en algunos rasgos propios del sistema de escritura
al que se aproxima. Por ejemplo, podra captar la organizacién en lineas,
los distintos trazos de las letras, su orden, secuencia y, poco a poco, podra
incluso aproximarse al conocimiento del alfabeto y la relacién entre fonemas
y grafemas. El avance que es posible apreciar en la produccién queda
reflejado en la escritura que efecttia Maria Jests (Fig. 7-6), con una diferencia
de 8 meses entre ambas muestras.
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Fig. 7-6. Muestra de escritura con modelos. Maria Jests, 4 afios / 4 afios 8
meses.

Habra que tener la precaucion de que los nifios y nifias no lleguen a
depender de la presencia de un modelo para animarse a escribir. Es por
ello que deberén utilizarse s6lo cuando realmente se justifique y no como
la Gnica estrategia para favorecer este aprendizaje.

7.5. La hora del cuento

La hora del cuento fue introducida en la educacién infantil por Froebel,
como una actividad constante en el kindergarten. También, en algunos
hogares, forma parte de las actividades cotidianas, en tanto los nifios y
nifias expresan su deseo de que se les cuente un cuento. La hora del cuento
“consiste basicamente en asignar dentro del horario del jardin, la escuela o
el hogar, un tiempo predeterminado en el que un narrador narra un cuento
aun grupo de auditores” (Volosky, 2004:181). Este momento debe tener un
lugar definido enla rutina, conocido por los nifios, nifias y adultos. Se sugiere
organizarlo al menos un par de veces por semana. Su duracién es variable,
aunque idealmente se espera que no sean mas de 30 o 40 minutos los que
se destinen a esta actividad. Dicho tiempo incluye, desde la preparacion
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del grupo y el lugar, hasta la conversacién posterior a la narracién misma.
Ciertamente, esta referencia de tiempo variara mucho segtin los intereses
de los nifios y nifias, su capacidad de atencién, concentracion, etc.

Para organizar el espacio a la hora del cuento, se sugiere el uso de
semicirculos, de modo que el narrador podra visualizar a todos y cada de
los sujetos, establecer contacto visual con ellos y captar toda su atencién.
Cabe hacer mencién a una situacién particular, comtnmente observada en
algunos establecimientos:

Algunas educadoras resuelven, durante la hora del cuento, mantener a sus
nifios en sus lugares y asientos habituales en torno a sus mesitas de trabajo. Tal
ubicacion, junto con restarle de manera decisiva a la actividad el clima de intimidad
requerido, obliga a determinados nifios a dar la espalda al narrador. Dicha situacién
despierta en el nifio el impulso de darse vuelta hacia la educadora, lo que lo mantiene
en una posicion forzada, y en un imaginable estado de frustracion e intranquilidad
(Volosky, 2004:183).

Destacando esta idea se pretende llamar la atencién de quienes mas
adelante seran narradores de cuentos, en torno a la importancia de la relaciéon
personal a la hora de los mismos, asi como de la posibilidad de participacién
que ofrece este periodo a los nifios y nifias.

La narracién puede ser apoyada con otros elementos, objetos, laminas,
instrumentos musicales, para facilitar y matizar la transmisiéon del mensaje
de la obra. Todo depende del estilo de cada narrador.

Cabe recordar la importancia que se asigna actualmente a la lectura de
cuentos. Al respecto, se plantea que debe ser una actividad frecuente desde
el nacimiento, tanto en el hogar como en el establecimiento educacional.
Diversos estudios han comprobado que la lectura de cuentos favorece
el aprendizaje posterior de la lectura y escritura, observdndose una
significativa diferencia en el rendimiento lector de los nifios y nifias a quienes
se les ha leido frecuentemente, en comparacién con quienes no han tenido
dichas oportunidades.
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El Cuento Eje

Entre las formas de planificacién utilizadas en Educacién Parvularia
encontramos una relacionada especificamente con la narracién de cuentos,
denominada Cuento Eje. Este tipo de planificacién complementa la
narraciéon de cuentos con la expresién y creatividad de los nifios y nifias.
Es sugerida para Segundo Ciclo de Educacién Parvularia, a partir de los 3
aflos aproximadamente, con una duracién, en general, de un periodo de
experiencia.

En el Cuento Eje, la narracién es efectuada sin apoyo visual ni textual,
es decir, sin mostrar previamente las imagenes o el libro a los nifios y nifias.
Lo anterior, con el propésito de favorecer la imaginacién y creatividad.
Posterior a la narracién se ofrece a los nifios y nifias diversas posibilidades
para que ellos, libre y creativamente, se expresen a partir del cuento, sea
a través de la plastica, la literatura, la musica, la expresién corporal o a
través de la combinaciéon de dos o més de ellas. Los parvulos podran, por
ejemplo, enfocarse en la ambientacién del cuento y los paisajes que imaginan,
en sus personajes y caracterizaciones, en los sonidos que formaban parte
de la historia, en canciones relacionadas u otras que deseen crear, en la
representacion de alguna escena que les haya llamado la atencién, en la
creacion de nuevos finales o nuevas historias, entre otros.

Es importante destacar que, mas alla de la forma que adopte la expresion
del nifio o la nifia, esta nos dara importantes pistas respecto de su forma de
ver el mundo, asi también de la comprensién del cuento.

7.6. Experiencias iniciales de produccion de textos

La produccién de textos se entiende como una actividad a través de
la cual una persona crea un texto escrito para comunicar un mensaje. Esta
produccién debe darse en una situacién comunicativa real, que tenga sentido
y finalidad clara para el nifio o nifia.
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Producir un texto supone, en primer lugar, tener algo que comunicar,
un mensaje, una idea, una palabra, algo que otra persona pueda luego
leer. En segundo lugar, exige crearse una representaciéon mental de la
situacion y del tipo de texto que se espera producir y, por consiguiente,
exige también tener conocimientos de los distintos tipos de textos que se
utilizan frecuentemente en la sociedad, a fin de seleccionar entre ellos el
maés adecuado. Sin embargo, para llegar a esta representacién mental de
los distintos tipos de textos, es imprescindible que el nifio y la nifia cuenten
con multiples experiencias que los aproximen a ellos. Es decir, tendran que
conocer cudles son los tipos de textos de uso maés frecuente, qué informacién
entregan, cOmo se organizan, etc.

Enla actividad productiva, los nifios y nifias deberdn aprovechar todos
sus conocimientos y aprendizajes previos respecto del lenguaje, tanto en
relaciéon de elementos textuales y estructura del impreso, como competencias
lingtifsticas a nivel sintactico, semdntico, fonolégico, pragmatico. Las
primeras producciones, claramente mas sencillas, podran desarrollarlas
incluso desde Primer Ciclo, complejizandose progresivamente en la medida
que van tomando conciencia de las reglas que constituyen el sistema de
escritura.

Los nifios y nifias podran producir cualquier tipo de texto, siempre que
forme parte de una situacién comunicativa que tenga sentido para ellos.
De lo contrario, la actividad no pasara de ser un acto mecénico o limitarse
a seguir las instrucciones entregadas por el adulto. Ahora bien, entre los
textos mas comunes para los mas pequefios, encontramos algunos simples
como sus nombres o el nombre de las cosas (utilizando el lenguaje escrito
para identificar), mensajes breves dirigidos a otras personas (enfatizando
la interaccién e informacion) y otros textos mas complejos, como cartas,
cuentos, recetas, libros enciclopédicos, diccionarios, cancioneros, entre otros.
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:Qué experiencias de produccién de textos ofrecer a los nifios y nifias?

* Experiencias iniciales que permitan vivenciar que lo que se dice
se puede escribir.

Las primeras experiencias estardn orientadas a que los nifios y
nifias vean que lo que ellos dicen puede ser representado tam-
bién a través de la escritura. Una situacién tan simple y cotidiana
como invitar a los nifios y nifias a dibujar y luego consultar por
lo que han dibujado. Aquello que respondan serd lo que escribi-
remos ante sus ojos. Este sélo hecho, ya desde Primer Ciclo, los
aproximaré a la comprension de las funciones del lenguaje escrito,
observandolo como algo cotidiano, til y factible de realizar. Para
facilitar el registro de lo que dicen los nifios y nifias, podremos,
por ejemplo, destinar un sector especifico de la hoja para el dibujo
y otro para la escritura, el que poco a poco serd identificado por
ellos (Fig. 7-7).

Fig.7-7. Escribir lo que dice sobre su dibujo.
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Experiencias de escritura del propio nombre o de los nombres de
las cosas.

Una de las primeras formas de produccién escrita de los nifios
y nifias incluye el registro de su nombre o del nombre de otras
personas, animales u objetos. Este hecho refleja su conocimiento
tanto sobre la existencia de palabras, como de la posibilidad de
representacién que ofrece el lenguaje escrito.

La invitacién que habra que efectuar a los nifios y nifias es a es-
cribir su nombre, por ejemplo, en sus trabajos o pertenencias. Asi-
mismo, habra que escribir su nombre en diferentes ocasiones, ante
su vista, siempre en una situacién con sentido. Producto de estas
experiencias, es posible apreciar el trabajo de Maria Jests, quien
escribi6é su nombre en un costado de la hoja (Fig. 7-8). Claramente,
s6lo incluye algunas letras, un error a ojos de un adulto, pero un
paso importante y significativo si se considera que la nifia sélo
tiene 3 afios.

Fig.7-8. Escritura del nombre en los trabajos.
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Experiencias de escritura de textos informativos y mensajes
breves.

El trabajo a partir de los dibujos que efecttian los nifios y nifias
ofrece multiples posibilidades y cobra gran relevancia, ya que
permite ir diferenciando progresivamente el dibujo y la escritura
como formas de comunicacién con caracteristicas particulares. Es
asi como puede darse una situacién de escritura de un texto breve
sea para registrar o informar algo respecto de esta creacion.

Por ejemplo, al incluir una seccién en la hoja que diga “Yo dibujé:”
se invita claramente al nifio o nifia a escribir lo que ha dibujado.
Sera usual, entonces, que comiencen a escribir con trazos y signos
no convencionales, al tiempo que dicen lo que escriben (Fig. 7-9).
O, tal vez, podremos ver como escriben en silencio y al finalizar
dicen. “Ya, jte digo lo que escribi?”.

Fig.7-9. Escribiendo lo que hemos dibujado.
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* Experiencias de escritura libre

A quienes ya se han animado a producir algunos textos sencillos,
podremos desafiarlos a escribir libremente, sin mas formato que
una hoja en blanco o con lineas, dejando un espacio para registrar
lo que ellos nos comenten que han escrito. En esta actividad, sera
frecuente ver que, junto a la escritura misma, incluyen esponta-
neamente algunos dibujos, en ocasiones porque crean historias al
respecto, en otras para que el mensaje quede mas claro (Fig. 7-10).

Fig.7-10. Escritura libre y registro del adulto.

7.7. Produccion de textos narrativos: creacion de cuentos con los
nifios y nifas

Pedir a un nifio que cuente un cuento parece tarea sencilla. Sin embargo,
al hacerlo, muchos de ellos no saben cémo desarrollar la historia, ni como
terminarla. Aunque si la mayoria sabe cémo iniciarla. Sélo deben decir las
palabras méagicas: “Habia una vez...”
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Un adulto podra crear un cuento respetando su estructura (inicio -
desarrollo - climax - final o desenlace). Un nifio o nifia, se limitarad a nombrar
algunos personajes, tal vez narrard uno o dos acontecimientos y bruscamente
terminara el cuento. Esta situaciéon no debe alarmar a nadie. Sucede que es
parte normal del proceso de aprendizaje. Pasard mucho tiempo antes de
que el nifio maneje la estructura de un cuento. Tendréd que haber leido y
escuchado cientos de historias diferentes.

Para llegar a narrar un cuento, el nifio o nifia debe haber aprendido a
utilizar, en primer lugar, el lenguaje a nivel descriptivo. Este es el tipo de
discurso caracteristico de los parvulos en sus primeros afios de vida. Por
tanto, brindar experiencias de escuchar narraciones diversas, sera el primer
paso para aproximarse luego al discurso narrativo, de esta forma, cuando
comiencen sus primeras narraciones, sabran qué tipo de textos pueden
crear y lo harén con gusto.

Por tanto, crear un cuento para los nifios y nifas es todo un desafio,
los transforma a ellos en autores, pudiendo imaginar un mundo propio y
maravilloso. La tarea se puede proponer en forma individual, en pequefios
grupos o en forma colectiva (todo el grupo), dependiendo de sus estilos de
trabajo, de la espontaneidad y de la familiaridad con este tipo de solicitudes.

Se puede también comenzar con personajes establecidos: ; Contemos
el cuento de una bruja?; o con personajes a eleccién de los nifios y nifias.
Para elegir personajes, se puede optar por mostrarles dibujos o recortes
de personajes diversos, por presentarles otros en miniatura (animales de
plastico, por ejemplo), para que seleccionen algunos y cuenten la historia
con ellos, o por crear dibujos y contar el cuento a partir de los mismos. En
todo caso, la produccién de este tipo de texto sera una buena instancia para
conjugar habilidades comunicativas tanto orales como escritas.

Los nifios y nifias tienden, en ocasiones, a limitar su narracién a lo
minimo posible. En otros casos, se explayan con explicaciones, descripciones
y encadenamiento de un suceso tras otro, incluso desvidndose de la idea
original. Independiente de cuél sea la situacion, en ambos casos es necesario
apoyar su creacion mediante preguntas o comentarios como:
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- ¢Cémo se va a llamar tu cuento?
- ¢De qué se trata?

- ;Qué sucedi6 entonces?

- ¢Por qué hicieron eso?

- ¢Coémo era...?

- ¢Qué le dijo cuando...?

- ¢Coémo sabemos quién escribi6 el cuento?

La creacién del cuento con nifios y nifas es muy diferente a lo que
realiza el adulto. Ellos no planificaran el tema, los motivos, el ambiente,
sino que relataran una historia y le dardn forma a medida que avanzan
en este proceso. Muchas veces no les interesa crear un solo cuento, sino
s6lo narrar hechos, por el placer que les provoca la posibilidad de crear e
imaginar su propio mundo.

La produccién de cuentos puede darse, en una primera instancia, en
forma oral, dejando registro de audio o video, para luego transcribir las
ideas y, finalmente, crear un libro de cuento. Asi también, puede darse en
forma escrita, invitando al nifio o la nifia a escribir por si mismo el cuento,
ofreciendo para ello las hojas necesarias, idealmente con lineas para facilitar
la organizacion.

Se incluyen, a modo de ejemplo, algunos cuentos narrados por nifios
y nifias de diferentes edades, en forma individual, los primeros con apoyo
de los personajes en miniatura (recortes o figuras de plastico), el dltimo,
a partir de un dibujo. Cabe mencionar que ellos crearon en primer lugar
la historia, con minima intervencion del adulto y, finalmente, le dieron un
titulo o nombre (Fig. 7-11). Posterior a esta narracion, se les escribio el cuento
en hojas blancas, separando algunas frases por pagina, conformando un
pequefio libro, el que fue leido e ilustrado por los mismos nifios. En este caso,
ha sido transcrita la narracion que ellos efectuaran, incluyendo los errores
de pronunciacién propios de su expresion, para hacer notar lo valiosa que
puede ser la creacion de cuentos como estrategia para favorecer y observar
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no soélo el conocimiento sobre el mundo escrito, sino también respecto de
las habilidades lingtiisticas de los sujetos.

Fig. 7-11. Cuentos narrados por nifios y nifias.

“Un elefante”

“El oso a comi6 a pez. E tiburén a comi6 al oso. El agua a pescar, a
pescar un pez. Pescamo un grande pescao. Un oso. Pas6 un elefante en el
camino. Su tompa. A bailar. A comi6 a fante el 0oso”

Alexandra - 2 afios 5 meses

“El tiburén”

“El tiburén se comié un pececito. El 0so se comié al tiburén porque se
lo comi6 el carozo el oso. Hicieron una torta porque se lo comi6, porque
tenia hambre. Tenian una comida de tiburén y del oso. Tienen muchas
sillas, porque tenfa una cola grande. Tenia un barco y un auto café. El oso
se lo comi6 la bruja y no lo pinché”.

Francisco - 3 afios

“El abuelito lindo”

“Una nifiita estaba haciendo un dibujo. La mama se desperté porque
estaba una gran familia. El papa estaba durmiendo. Ahora una familia
estaba su papd maslindo y su mama maés linda. Entonces se hizo denoche,
entonces el abuelo vino, entonces el papa se despert6. Ahi la mama tenia
la pistola, porque ahi las nifiitas estaban haciendo una maldad. Ahora la
guardo. El papa ahora estaba haciendo el cumpleafios. Entonces ahora la
amiga estaba enferma porque estaba comiendo comida chatarra. Lleg6
el frio, entonces se punieron la parka. Entonces se sac6 la parka porque
tenia calor. Entonces tenian una gran casa linda, tenian un caballito
lindo. Entonces el lobo desplomo la otra casa. Entonces vino un indio y
entonces saludé. Entonces el abuelo se fue porque tenia mucha hambre”.

Francisca - 4 afios
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“Cebra rayada de color verde”

Cebra rayada dime quién te pint6 esas negras rayas de bonito amor.
Con tu blanco cuerpo, negras rayas de amor y color verdecito que te
manchaste de amor.

Cebra caballito rayado asi no me llamo, cebra me llamo yo, y esas rayas
negras solo Dios las pinté. Seminublado no puede llover, se derriten los
rayos.

Las rayas se derriten, no sé por qué lo hacen. Ahora estoy triste, por
favor, juy, que me pongo a llorar! Ah.

Ahora estoy feliz, me pintaron otras rayas, estan rosadas, jhuy! Soy feliz,
con el verde se notan mas. No sé qué me pasa, jhuy!, no sé qué me pasa,
se me quitan...

Ahora estoy feliz, me pintaron otras rayas, son doradas, no me importa,
es feliz.

No me importa, es lo mejor, la cebra mas encantadora. Esta cebra es
rayas plateadas, cuerpo verde.

Después se encontr6 con una cebra hembra, pues no le cabia nada, ese
hombre era tan guapo que casi no le cabi6 el amor de este hombre.
Después le bes6 a la cebra de este cuento, después se casé y tuvo los
mejores hijitos del mundo, y tuvieron los mejores potrillos del mundo.

Maria Jesus - 4 anos

Otro ejemplo lo constituyen cuentos narrados y escritos por los mismos
nifios. De estos, podemos apreciar uno escrito en un formato destinado
especialmente para ello, el que incluia espacio para el titulo, el autor, la
narracién misma y un dibujo relacionado con éste. A medida que el nifio iba
leyendo su cuento, el adulto escribia lo que decia (Fig. 7-12). El otro cuento
tiene el formato de un libro, con varias hojas, incluyendo una portada con
el titulo de la historia (Fig. 7-13).
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Fig. 7-12. Cuento escrito por Benjamin, 5 afios.

Fig. 7-13. Portada de un cuento con formato de libro.
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7.8. Produccion de textos informativos: escritura de cartas

Con el tiempo y el surgimiento de nuevas tecnologias, cada vez es menos
frecuente recibir y enviar cartas por correo, sin embargo, esta constituye ain
una via valida de comunicacion en muchos sectores. Ahora, mas alla de si
la carta es enviada por correo postal o via correo electrénico, su estructura
y sentido no ha sufrido variacién. Lo importante es que si vamos a ofrecer
a los nifios y nifias la posibilidad de escribir una carta, idealmente se espera
que ya hayan tenido la experiencia de recibir y leer al menos algunas, sea
en su casa, en el establecimiento educativo o en otro lugar.

La produccién de una carta requiere que el nifio o la nifia centre su
atenciéon en al menos cuatro aspectos centrales: la fecha (; qué dia es hoy?), el
destinatario (;a quién le escribes tu carta?), el mensaje (;qué le vas a contar
en la carta a esa persona?) y el autor (;como sabrdn quién escribi esta
carta?, jquién firma?). Si bien parecen elementos muy complejos, es posible
abordarlos con los nifios y nifias de segundo ciclo, que ya se encuentren
familiarizados con otras experiencias de produccién de textos. En todo caso,
no esperamos que los nifios y nifias conozcan y manejen todos los aspectos
mencionados en su primera carta. Tal vez en ella sélo incluyan un mensaje
y lo firmen, incluso el mensaje puede ser un dibujo. Sin embargo, con la
experiencia, progresivamente complejizaran su produccién, haciéndola mas
similar a la estructura convencional de este tipo de texto.

Para facilitar la tarea, podremos entregar una hoja con la silueta de una
carta, es decir, con los espacios delimitados para cada tipo de informacién
requerida, sea espacios en blanco o con lineas, segtin acostumbren los nifios
y nifias. A modo de ejemplo, podemos ver una carta escrita por Josefina
(Fig. 7-14), en la que con signos atin no convencionales y algunos dibujos
utiliza cada espacio dentro del formato.
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Fig. 7-14. Carta creada por Josefina, 5 afios 9 meses.

7.9. Produccion de textos prescriptivos: escritura de receta

Las experiencias de cocina en Educacion Parvularia resultan ser bastante
frecuentes y se constituyen en un escenario propicio para introducir a los
nifios y nifias en el conocimiento de otro tipo de texto, como son las recetas.
Estas también poseen una estructura bien definida. Una receta consta de un
nombre del plato a preparar, una lista de ingredientes que incluye nombres
y cantidades, un procedimiento que explica lo que se debe hacer, el que
puede incluso encontrarse dividido en pasos o etapas y, finalmente, una
imagen de como queda la preparacién o el plato terminado, aunque este
altimo no siempre se encuentra en todos los libros de recetas.

La escritura de recetas exige haber visto y preparado algunas recetas
previamente, sea en libros o recetarios o escritas en papelégrafos. Es relevante
para el nifio o nifia haberlas visto, leido y utilizado, a fin de que capten su
funcién y estructura. A partir de estas experiencias puede invitarse a los
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nifios a escribir la receta de algo que prepararon para compartirla en las casas
e, incluso, inventar las propias recetas jugando a ser cocineros. Es respecto
de esta tltima situaciéon que observamos una receta inventada y escrita en
una hoja con el formato ya definido para cada uno de sus componentes
(Fig. 7-15). Cabe destacar que en ella se conjugan conocimientos no sélo del
texto mismo, de la preparacion y en general de lo impreso, sino, también,
se ponen en juego conocimientos sobre cantidades y ntimeros, elemento
importante en el proceso de alfabetizacion inicial.

Fig. 7-15. Receta creada por Maria Jests, 4 afios 10 meses.
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7.10. Elaboracion de diccionarios
:Qué tipos de diccionarios podremos crear con los nifios y nifias?

Un diccionario es un libro que contiene las voces o palabras de un
idioma y su explicacién, ordenadas alfabéticamente o segtin un aspecto
determinado.

Algunos tipos de diccionarios:

* Diccionario simple que incluye conceptos y definiciones escritas
(similar al diccionario comun).

* Diccionario con imégenes, incluye conceptos y una o mas imagenes
relacionadas con cada uno de ellos (similar a los libros de imagenes).

* Diccionarios con imagen y definicién escrita, que retinen conceptos
acompafiados de imdgenes representativas (una o mas) y de una
definicion.

* Diccionarios tematicos, retinen conceptos asociados a temas
especificos. Por ejemplo, diccionarios sobre floclore de nuestro pais,
sobre los seres vivos, en torno a objetos extrafios o curiosos, etc.

* Diccionarios de sinénimos o anténimos: contienen palabras con
significados similares u opuestos.

Ademas de definir qué tipo de diccionario seréd el més apropiado al
grupo de nifios y nifas, corresponderd analizar si va a ser preparado en
forma integra por ellos mismos o si contaran con algun tipo de apoyo de
la familia, los educadores, nifios y nifias de otros niveles, etc. En especial,
el trabajo con las familias resulta bastante atractivo para ellos y permite
establecer un vinculo entre el lenguaje utilizado en el hogar y aquel mas
elaborado que, se espera, vayan adquiriendo a través de los afios en el
sistema educacional. Asi lo dejan en evidencia los diccionarios creados por
nifios y nifias de Nivel Transicion, en colaboraciéon con sus padres (Fig. 7-16).
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Fig. 7-16. Diccionarios creados por nifios y nifias de Nivel Transicién

¢Por qué elaborar un diccionario?

Si bien el mercado nos ofrece gran variedad de textos de consulta como
diccionarios, libros enciclopédicos, sets de imédgenes y palabras, el hecho
de realizar o confeccionar un diccionario implica poner en juego un mayor
namero de habilidades que su sola revisién.

La elaboracién de un diccionario puede considerar desde la
determinaciéon de qué conceptos seran incluidos hasta qué nivel de
profundidad se requiere para su definicién. A partir de una palabra, los
nifios deberan pensar en su representacion y en las ideas asociadas para
elaborar una definicién. En aquellos conceptos més complejos, los nifios y
nifias mas grandes incluso podran utilizar un organizador gréfico, mapa
preconceptual o conceptual para ordenar las ideas. Dependiendo del tipo
de diccionario, podran enfrentarse a la tarea de reconocer palabras escritas,
transcribir, iniciarse en el reconocimiento de letras y deletreo, en la asociaciéon
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fonema-grafema, en la interpretacion de logotipos o textos reales. Podran
también poner en practica su capacidad de representacién a través del
dibujo u otras técnicas plasticas. Y, claramente, se involucrardn con una
experiencia que los llevard a tener un producto concreto de sus esfuerzos
tanto individuales como colectivos.

Algunas consideraciones para elaborar el diccionario:

* Plantear el desafio de su elaboracién una vez que los nifios y nifias
hayan conocido este tipo de texto o lo hayan utilizado en alguna
oportunidad, captando la utilidad que posee.

* El orden alfabético responde a una convencién que requiere que
los nifios y nifias distingan algunas letras e identifiquen al menos
la letra inicial de las palabras en su forma escrita. Podran existir
también otras formas de organizacién diferentes a la alfabética.

* El uso de separadores de colores o marcadores de otro tipo para
diferenciar las secciones o partes del diccionario seran de ayuda a
quien lo usa.

* El tamano del diccionario dependera del uso que se le dé. Elaborar
uno solo en conjunto para el curso exigird utilizar un formato de
papel mas grande que en el caso de realizar un diccionario para
cada persona.

* Un diccionario podria ir enriqueciéndose con el tiempo o puede
crearse uno tematico cada vez que sea necesario.

* Es menester resguardar la durabilidad del diccionario. Como
material de consulta, es esperable que se deteriore rapidamente,
lo que se puede evitar con algunas formas de plastificado, uso de
fundas, anillados, entre otros sistemas.
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Desafio personal
Desarrolle lo siguiente:
* Planifique al menos una experiencia de aprendizaje por cada

sugerencia dada en este capitulo. Focalice su trabajo en un mismo
grupo ,curso o nivel.
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VIII. RECURSOS EDUCATIVOS
PARA LENGUAJE
ESCRITO EN EDUCACION
PARVULARIA

En las siguientes paginas se ofrecen sugerencias de posibles recursos
a utilizar con los nifios y nifias para aproximarlos al Lenguaje Escrito en el
contexto del proceso de alfabetizacién inicial. Estas sugerencias han formado
parte de diversos contextos de Educacién Parvularia, en los que han pasado
alumnas en préctica, pudiendo comprobar en terreno el potencial de su uso
con nifios y nifias. El listado contiene recursos que es posible utilizar tanto en
actividades cotidianas o rutinarias, asi como otros orientados principalmente
a las experiencias de aprendizaje variables.

Para cada recurso se especifica en qué ciclo de Educacién Parvularia
resulta mas apropiado su uso, algunas sugerencias practicas, asi como una
de aprendizajes esperados que podrian favorecerse con ellos, sean derivados
de las Bases Curriculares o de los Programas Pedagdgicos, a modo de
ejemplo, sin desconocer que cada educador puede intencionar su uso de
forma diferente. Ante esto habra que considerar que el educador podra
efectuar algunas variaciones de acuerdo a su realidad educativa y grupo de
nifios y nifias. Debe aclararse que estos no son los tinicos recursos factibles
de utilizar. Al contrario, dada la riqueza, creatividad y diversidad que
caracteriza al uso de la lengua, la gama de recursos a utilizar serd también
innumerable. Corresponde, entonces, considerar estas propuestas como
una orientacién que pueda motivar o impulsar a crear nuevas alternativas,
apropiadas a cada contexto.

127
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Set de objetos o imagenes para motivo de lenguaje

* Orientado a nifios y nifias de ler y 2° Ciclo.
o Ntcleo: Lenguaje Verbal (BCEP)

* A.E.lerCicloN°13: Comunicarse progresivamente con otros
a través de las distintas formas de lenguaje, produciendo,
recibiendo e interpretando comprensivamente diversos
mensajes.

* A.E. 2° Ciclo N°5: Comprender los contenidos y propésitos
de los mensajes en distintas situaciones, identificando
la intencién comunicativa de diversos interlocutores,
mediante una escucha atenta y receptiva.

* Sugerencias: en una caja se puede crear un set con objetos, reales,

creados, con fotografias o dibujos, pensando en realizar con nifios
experiencias de aprendizaje bajo la modalidad de un motivo de
lenguaje. Esta alternativa ofrece la posibilidad de trabajar con
cualquier tipo de recurso y en torno a una tematica que sea del
interés del nifio o nifia.
En grupo se conversa sobre el objeto o imagen presentada, pu-
diendo ser, por ejemplo: objetos de la naturaleza, imagenes del
sector o de otros lugares, fotograffas de una caminata de lectu-
ra realizada con ellos, un libro, una palabra escrita, y en general,
cualquier objeto que invite a comunicarse en torno a lo que se sabe
de él 0 a lo que se podria averiguar.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA
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Set para asociar imagenes y palabras segn género

* Orientado a nifios y nifias de 2° Ciclo.
o Ncleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)
* A.E. NT1: Reconocer palabras y logos a primera vista.
* A.E. NT2: Reconocer palabras y logos a primera vista
(vocabulario visual).

* Sugerencias: enel setse puedenincluir diversos objetos oimdagenes,
algunas femeninas, otras masculinas, que puedan vincularse con
palabras “el”, “la” o “un” y “una”, diferencidndolas segtin su
género. Se incluyen dos tarjetas con las palabras escritas en ellas
y un velcro o una zona interior para poner en cada una la tarjeta
correspondiente. Una vez aprendida la forma de uso de este
material, los nifios y nifias pueden facilmente trabajar en periodos
deespera, seaindividualmente o en parejas, jugando para ver quién
encuentra primero una palabra que se asocie correctamente a cada
articulo. Posteriormente, es posible ir reemplazando las imagenes
por las palabras escritas que les representan, complejizando atn
mas la tarea.

Si bien es una propuesta simple, es atractiva para los parvulos,
ademas de haber sido probada y observada en terreno, con efec-
tividad.
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Libros tematicos para leer y copiar palabras

* Orientado a nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Ncleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacion a la escritura (PPEP)

* A.E. NT1: Representar graficamente mensajes simples con
la intencién de comunicar algo por escrito, utilizando con
libertad algunos signos, marcas, dibujos, letras y palabras.

* A.E. NT2: Representar graficamente mensajes simples
con la intencién de comunicar algo por escrito, utilizando
con libertad algunos grafismos y respetando la forma de
algunas letras y palabras y ciertos aspectos de la regularidad
de la escritura, como: direccion y secuencia, organizacion y
distancia.

* Sugerencias: crear diferentes libros, a modo de diccionario de
imdgenes, pero con una sola imagen por hoja, con la palabra escrita
bajo ella, seguida por una linea horizontal, en la que el nifio o nifia
pueda copiar cada palabra, previo a incluirla en otra produccién
escrita en forma libre. Para ello, el set de libros que se cree debe
estar plastificados y para copiar los nifios y nifias usaran plumoén
de pizarra acrilica, permitiendo asi que un mismo libro pueda ser
usado en multiples instancias. Igualmente se puede enriquecer
con otros libros, sin plastificar, de uso personal de cada pérvulo.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA
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Dominé de silabas iniciales e imagenes

* Orientado a nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Escrito (BCEP)

* AE. 2° Ciclo N°4: Iniciarse en la interpretacion de signos
escritos en contextos con significado, asociando los fonemas
(sonidos) a sus correspondientes grafemas (las palabras
escritas), avanzando en el aprendizaje de los fénicos.

o Nrtcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)

* AE. NT1: Asociar las vocales a sus correspondientes
grafemas.

* A.E. NT2: Asociar las vocales (en sus diversas expresiones
graficas) y algunos fonemas a sus correspondientes
grafemas.

* Sugerencias: puede crearse con imdagenes reales o dibujos,
seleccionando principalmente palabras que comiencen con silabas
facilmente reconocibles, principalmente bajo la forma de silabas
directas, para ser usado en parejas o pequefios grupos, de forma
similar al juego tradicional del dominé.
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Set de escritura alfabética

* Orientado a nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Nrtcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Escrito (BCEP)

* A.E.2° Ciclo N°: Iniciarse en la interpretacién de signos
escritos en contextos con significado, asociando los fonemas
(sonidos) a sus correspondientes grafemas (las palabras
escritas), avanzando en el aprendizaje de los fénicos.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)

* AE. NTI1: Asociar las vocales a sus correspondientes
grafemas.

* A.E. NT2: Asociar las vocales (en sus diversas expresiones
graficas) y algunos fonemas a sus correspondientes
grafemas.

* Sugerencias: en un soporte largo, se anillan por su parte superior
tarjetas, una junto a otra. Se comienza con un set de tarjetas
con imdgenes, que serviran de guia para luego seleccionar a su
derecha las letras correspondientes para escribir el nombre de
cada imagen. Por tanto, los sets de letras que le siguen contienen
cada uno todas las letras del alfabeto, que pueden ser levantadas
y revisadas, hasta seleccionar la requerida segin la palabra. Este
material puede ser usado individualmente o en grupos pequefios,
en forma cooperativa.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA
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Set de asociacion: sonidos iniciales y vocabulario visual

* Orientado a nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Nrtcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Escrito (BCEP)

* A.E.2° Ciclo N°: Iniciarse en la interpretacién de signos
escritos en contextos con significado, asociando los fonemas
(sonidos) a sus correspondientes grafemas (las palabras
escritas), avanzando en el aprendizaje de los fénicos.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)

* A.E. NT1:. Asociar las vocales a sus correspondientes
grafemas.

e A.E. NT2: Asociar las vocales (en sus diversas expresiones
graficas) y algunos fonemas a sus correspondientes
grafemas.

* Sugerencias: en un soporte largo, se anillan por su parte superior
tarjetas, una junto a otra. A diferencia del recurso anterior, se
incluyen dos tipos de tarjeta: letras en sus cuatro formas de
escritura y tarjetas con imagenes que representan palabras que
empiezan con determinados sonidos, junto a la palabra escrita
correspondiente. En este caso, el nifio busca primero una lamina
de letras y luego busca y selecciona imdgenes que comiencen con
la letra indicada.
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Mi perro es café.

Mi perro tiene dos orejas.
Mi perro se llama Titan.
Mi perro tiene 4 aios.

Mi perro es jugueton.

Textos para lectura compartida, con lecturas predecibles

* Orientado a nifios y nifias de ler y 2° Ciclo.
o Ntcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Escrito (BCEP)

* A.E.2° Ciclo N°: Iniciarse en la interpretacién de signos
escritos en contextos con significado, asociando los fonemas
(sonidos) a sus correspondientes grafemas (las palabras
escritas), avanzando en el aprendizaje de los fénicos.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)

* AE. NT1: Asociar las vocales a sus correspondientes
grafemas.

* A.E. NT2: Asociar las vocales (en sus diversas expresiones
graficas) y algunos fonemas a sus correspondientes
grafemas.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)

* A.E. NT1: Reconocer palabras y logos a primera vista.

* A.E. NT2: Reconocer palabras y logos a primera vista
(vocabulario visual).

* Sugerencias: a modo de rotafolio o con grandes laminas se
pueden generar textos para lectura compartida, con textos
que permitan una lectura predecible, sea con obras literarias
o con textos descriptivos o narrativos. Entre otros aspectos,
favorecen la formacién de un vocabulario visual basico.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA
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Calendarios

* Orientado principalmente a nifios y nifas de 2° Ciclo.
o Ntcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)

* A.E. NT1: Reconocer algunas palabras y logos a primera
vista.

* A.E. NT2: Reconocer palabras y logos a primera vista
(vocabulario visual).

* Sugerencias: incluirnombres de dias y meses. Lanumeracién
puede ser estatica, marcando dia a dia o puede ser movible,
agregando cada dia el nimero correspondiente. Puede
incluirse una leyenda que pueda ser completada cada dia,
por ej.: “Hoyes ...... de....de...... "
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Tableros de registro de asistencia a rincones o talleres

* Orientado principalmente a nifios y nifias de 2° Ciclo.
o Ncleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)
* A.E. NT1: Reconocer palabras y logos a primera vista.
* A.E. NT2: Reconocer palabras y logos a primera vista
(vocabulario visual).
* Sugerencias: inicialmente combinar imagen y textos breves como
los nombres de los nifios y nifias. Progresivamente, reemplazar
imagenes por textos escritos por el adulto o por los nifios y nifas.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA
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Tarjetas con el propio nombre

* Orientado principalmente a nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)

* A.E. NT1: Reconocer palabras y logos a primera vista.

* A.E. NT2: Reconocer palabras y logos a primera vista
(vocabulario visual).

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; categoria: lenguaje escrito (BCEP)

* A.E. 2° Ciclo N°4: Iniciarse en la interpretacién de signos
escritos en contextos con significado, asociando los fonemas
(sonidos) a sus correspondientes grafemas (las palabras
escritas), avanzando en el aprendizaje de los fénicos.

* Sugerencias: las primeras tarjetas podran tener la fotografia del
nifio o nifia a un costado, o bien, un dibujo de ellos mismos, el que
progresivamente sera eliminado, para dejar solamente el texto
escrito. Podra considerarse un solo tipo de letra, segtn decisién
del establecimiento, o dos o mas tipos para familiarizar a nifios y
nifias con ellos. El tamafio de letra debe ser grande, de altura de 2
a 3 cm como minimo, de forma que puedan identificar cada letra
claramente y, eventualmente, copiar su nombre o incluso calcarlo
al estar plastificado.
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Tarjetas con imagenes y palabras

* Orientado principalmente a nifios y nifias de 2° Ciclo.
o Ntcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)
* A.E. NT1: Reconocer palabras y logos a primera vista.
* A.E. NT2: Reconocer palabras y logos a primera vista
(vocabulario visual).

* Sugerencias: priorizando el trabajo inicial con material concreto,
las tarjetas podran constituir un banco de informacién que se
incremente con cada nuevo tema que se aborde con los nifios
y nifias. La imagen deberd ser lo mds cercana a la realidad,
idealmente fotografias. En caso de dibujos, habra que evitar
estereotipos, pudiendo incluso contar con varias laminas con la
misma palabra, pero con ilustraciones diferentes. Asi, podran
organizarse teméaticamente e incluir tarjetas escritas e ilustradas
por los nifios y nifas.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA
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Set con distintos textos escritos reales

* Orientado principalmente a nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Escrito (BCEP)

* A.E.2°Ciclo N°7: Interesarse en el lenguaje escrito a través
del contacto con textos de diferentes tipos como cuentos,
letreros, noticias, anuncios comerciales, etiquetas, entre
otros.

* Sugerencias: este set podrd organizarse como ldminas plastificadas,
en una carpeta o archivador, siendo incluido en un rincén o en la
biblioteca de aula. Los textos que se incluyan responderan a los
usos que se le dé al lenguaje en el entorno familiar y social de
los nifios y nifias, para incorporar progresivamente otros textos
menos utilizados. Podrian incluirse: cuentas, cartas, boletas,
boletos de bus o tren, tarjetas de saludo, invitaciones, folletos,
propaganda, cartones de juegos de azar, recetas médicas, recetas
de cocina, instructivos de juegos, entre muchos otros.
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Set de letras para escribir

* Orientado principalmente a nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Ncleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)

* AE. NTI1: Asociar las vocales a sus correspondientes
grafemas.

* A.E. NT2: Asociar las vocales (en sus diversas expresiones
graficas) y algunos fonemas a sus correspondientes
grafemas.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; categoria: lenguaje escrito (BCEP)

* A.E. 2° Ciclo N° 4: Iniciarse en la interpretacién de signos
escritos en contextos con significado, asociando los fonemas
(sonidos) a sus correspondientes grafemas (las palabras
escritas), avanzando en el aprendizaje de los fénicos.

* Sugerencias: el set estara constituido por todas las letras del
alfabeto, idealmente en sus cuatro formas de representacion:
mayusculas, minasculas, cursiva y script. Podra ser un set para
cada nifio o nifia, elaborado con el apoyo de los padres. Habra que
incluir en cada set al menos 3 o 4 tarjetas de una misma letra para
permitir la escritura de diversas palabras. En cuanto al tamafio, se
sugieren tarjetas de minimo 4 cm de altura.
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Memorice de logotipos

* Orientado principalmente a nifios y nifas de 2° Ciclo.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Escrito (BCEP)

* A.E.2°Ciclo N°7: Interesarse en el Lenguaje Escrito a través
del contacto con textos de diferentes tipos como cuentos,
letreros, noticias, anuncios comerciales, etiquetas, entre
otros.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)

* A.E. NT1: Reconocer palabras y logos a primera vista.

* A.E. NT2: Reconocer palabras y logos a primera vista
(vocabulario visual).

* Sugerencias: este recurso puede ser elaborado con los nifios y
nifias, escogiendo con ellos los logotipos que se incluiran, los
que podran ser recortados de revistas o envases. Para quienes ya
empiecen a escribir o al menos a copiar letras y palabras, se podra
elaborar un memorice con logotipos dibujados y escritos por ellos
mismos. Ahora bien, como todo juego reglado destinado para al
menos dos nifios o nifias, habra que incluir una cantidad adecuada
de imagenes.
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Letreros con senales de transito

* Orientado para nifios y nifias desde 2 afios.
o Nrtcleo: Lenguaje Verbal (BCEP)

* A.E1° Ciclo N°11: Identificar progresivamente simbolos
y palabras a través del contacto con materiales graficos
y audiovisuales en carteles, etiquetas, cuentos, revistas,
diarios y mensajes televisivos.

o Nrtcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Escrito (BCEP)

* A.E.2°Ciclo N°7: Interesarse en el Lenguaje Escrito a través
del contacto con textos de diferentes tipos como cuentos,
letreros, noticias, anuncios comerciales, etiquetas, entre
otros.

o Nrtcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Ciclo(BCEP)

* A.E.2° Ciclo N°1: Descubrir que los textos escritos pueden
ofrecer oportunidades tales como: informar, entretener,
enriquecer la fantasia y brindar nuevos conocimientos.

* Sugerencias: se puede contar con letreros de sefialética
incorporados en un rincén de construccién para el juego simbélico
y sociodramatico de nifios y nifias, siendo de tamafio adecuado
para incluirlos en sus construcciones.
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Set de imagenes con letreros y sefiales del entorno

* Orientado principalmente para nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Escrito(BCEP)

* A E.2°Ciclo N° 1: Descubrir que los textos escritos pueden
ofrecer oportunidades tales como: informar, entretener,
enriquecer la fantasia y brindar nuevos conocimientos.

o Ncleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Escrito (BCEP)

* A.E.2° Ciclo N°7: Interesarse en el Lenguaje Escrito a través
del contacto con textos de diferentes tipos como cuentos,
letreros, noticias, anuncios comerciales, etiquetas, entre
otros.

* Sugerencias:esterecursoimplicadesarrollarcomplementariamente
recorridos por el sector, a modo de caminatas de lectura. Las
imagenes podran ser fotografias obtenidas en los recorridos o
ilustraciones hechas por los adultos o por los nifios y nifias. Podran
incluirse como material de consulta en un rincén o en la biblioteca
de aula.

* Asimismo, podria destinarse un sector al aire libre para recrear
parte del entorno, con letreros de mayor tamafio y un recorrido
para vehiculos como corre pasillos, triciclos u otros. Pueden
igualmente generarse memorices o loterfas con imagenes de estos
letreros, aisladas o en contexto (fotografias).
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Memorice con simbolos y signos

* Orientado principalmente para nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Escrito (BCEP)

* A.E. 2°Ciclo N° 1: Descubrir que los textos escritos pueden
ofrecer oportunidades tales como: informar, entretener,
enriquecer la fantasia y brindar nuevos conocimientos.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Escrito (BCEP)

* A.E.2°Ciclo N°7: Interesarse en el Lenguaje Escrito a través
del contacto con textos de diferentes tipos, como cuentos,
letreros, noticias, anuncios comerciales, etiquetas, entre
otros.

* Sugerencias: comojuego para dos o mas personas, podré elaborarse
un memorice con imagenes de simbolos y signos de uso frecuente
en el entorno y otras menos usuales segtn el contexto (aeropuerto,
informaciones, cruz roja, zona de picnic, prohibido fumar, zona
de escolares, etc.). Se priorizaran imégenes de escenarios reales,
utilizando en su defecto dibujos de los adultos o de los parvulos.

TEXTO DE APOYO A LA DOCENCIA
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Cancioneros

* Orientado principalmente para nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Escrito (BCEP)

* A.E2° Ciclo N°8: Interpretar la informacién de distintos
textos, considerando algunos aspectos claves, como
formato, diagramacion, tipografia, ilustraciones y palabras
conocidas.

* Sugerencias: las canciones que frecuentemente se escuchan
en el nivel pueden ser escritas, idealmente cada una en hoja
independiente, formando un set (anillado, archivador, carpeta,
etc.) que pueda ser utilizado al cantar con nifios y nifias. En caso
de ser un grupo numeroso, se sugiere utilizar un formato de
mayor tamafio para favorecer la posibilidad de efectuar lecturas
compartidas. No hay que olvidar incluir en el texto su titulo y el
autor, en caso de ser este conocido, manteniendo las caracteristicas
propias de la superestructura del texto, facilitando con ello su
reconocimiento en posteriores experiencias.
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Libros o afiches para lectura compartida

* Orientado a nifios y nifias de 1°' y 2° Ciclos.
o Nrtcleo: Lenguaje Verbal (BCEP)
* A.E.ler Ciclo N°11: Identificar progresivamente simbolos
y palabras a través del contacto con materiales graficos
y audiovisuales en carteles, etiquetas, cuentos, revistas,
diarios y mensajes televisivos.
o Ntcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)
* A.E. NT1: Manifestar interés por descubrir el contenido de
diversos textos escritos de su entorno.
* A.ENT2: Manifestar interés por descubrir el contenido
y algunos propésitos de diversos textos escritos de su
entorno.

* Sugerencias: incorporados en un rincén de lectura, biblioteca o
en un mural dentro de la sala, podemos ofrecer diversos textos
para lectura compartida, incluyendo cuentos, rimas, adivinanzas,
poemas, u otro texto de interés de los nifios y nifias. Asimismo,
estos podrdn contar con imagenes en reemplazo de algunas
palabras o solamente con el texto escrito, incluyendo también el
titulo y autor respectivos.
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Libros o laminas con textos breves

* Orientado a nifios y nifias de ler y 2° Ciclos.
o Ntcleo: Lenguaje Verbal (BCEP)
* A.E.ler Ciclo N°7: Comprender las acciones principales de
diversos textos orales en: narraciones, canciones, cuentos y
Versos.
o Ntcleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Oral (BCEP)
* AE.2° Ciclo N°: Disfrutar de obras de literatura infantil
mediante la audicién atenta de narraciones y poemas para
ampliar sus competencias lingtiisticas, su imaginacion y
conocimiento del mundo.

* Sugerencias: la seleccion de textos debera efectuarse a partir de
los intereses de los nifios y nifias, asegurando de todas formas
la diversidad, su calidad, el formato de cada tipo de texto, asi
como un soporte adecuado que facilite su libre uso de parte de
los parvulos. Con los mayores sera posible incluso, a partir de lo
escuchado, crear y escribir las propias adivinanzas, rimas, payas
u otro texto.

3[NeN [9P ©OI[01eD) PEPISISAIU[ SIUOIdIPH



148

Loteria de letras (vocales, consonantes)

* Orientado a nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)

* A.E. NT1: Asociar las vocales a sus correspondientes
grafemas.

* A.E. NT2: Asociar las vocales (en sus diversas expresiones
graficas) y algunos fonemas a sus correspondientes
grafemas.

* Sugerencias: la loterfa exigira atencién, concentracién y respeto
de las normas del juego de parte de los nifios y nifias. Se sugiere
comenzar con cartones con pocos elementos de forma de no
extender el juego por mucho tiempo. Las letras que se incluyan en
ellos seran aquellas con las que se encuentren mas familiarizados
los parvulos, diciéndolas por su nombre y, posteriormente, a
medida que progresen en la conciencia fonoldgica, diciendo el
sonido que corresponde a cada una.
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Panel para ordenar imagenes segtin sonido inicial

* Orientado a nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)

* AE. NT1: Asociar las vocales a sus correspondientes
grafemas.

* A.E. NT2: Asociar las vocales (en sus diversas expresiones
graficas) y algunos fonemas a sus correspondientes
grafemas.

o Nucleo: Lenguaje Verbal;, categoria: Lenguaje Escrito
(BCEP)

* A.E2° Ciclo N° 6: Iniciar progresivamente la conciencia
fonolédgica (sonidos de las palabras habladas) mediante el
reconocimiento de palabras que tengan los mismos sonidos
iniciales (aliteracién) y finales (rimas).

* Sugerencias: este panel de uso grupal, dispuesto en mesa o como
tablero en la pared, podra formar parte de un rincén en la sala.
Se sugiere disponer de varias tarjetas por cada sonido inicial que
se incluya (vocdlico o consonantico) a fin de evitar que ordenen
s6lo por memorizacién, pudiendo incorporar nuevas imagenes
recortadas o creadas por los nifios y nifias, dando mayor
complejidad al juego.
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Panel para ordenar imagenes segtin ntimero se silabas

* Orientado a nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; eje: Iniciacién a la lectura (PPEP)

e A.E. NT1: Reconocer que las palabras estan conformadas
por silabas y que algunas de ellas tienen las mismas silabas
finales.

* AE. NT2: Reconocer que las palabras estan conformadas
por distinto o igual namero de silabas y que algunas de
ellas tienen las mismas silabas iniciales.

* Sugerencias: en tanto los nifios y nifias avancen en la conciencia
sildbica, podran dedicarse grupalmente a ordenar palabras de
acuerdo al ndmero de silabas, poniendo en practica ademas el
conocimiento de los ndmeros y cantidades. Se sugiere primero
incluir imagenes que representen palabras de facil segmentacion,
y complejizar progresivamente el tipo y extensiéon de estas. Los
mismos nifios y nifias podran ser participes de la creacién o
renovacion de las imagenes que formen parte del juego.
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Set de imagenes para crear historias

* Orientado a nifios y nifias de 2° Ciclo.

o Ncleo: Lenguaje Verbal; categoria: Lenguaje Oral (BCEP)

* A.E.2° Ciclo N°9: Producir oralmente sus propios cuentos,
poemas, chistes, guiones, adivinanzas, dramatizaciones, en
forma personal o colectiva.

* Sugerencias: con imagenes lo mas diversas posibles, se organizan
sets de laminas que se vinculen temdticamente. Se comenzara
con sets de 3 laminas, para aumentar progresivamente pudiendo
llegar a incluir hasta 6 ldminas, dependiendo del avance de los
nifios y nifias. El orden de las laminas lo asigna cada narrador,
permitiendo asi flexibilidad y creatividad en su narracién.
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Formatos para orientar la produccion de textos

* Orientado a nifios y nifias desde 2 a 3 afios en adelante.
o Nrtcleo: Lenguaje Verbal (BCEP)

* AE. ler Ciclo: Comunicarse con otros a través de
diferentes medios tales como: teléfono, carta, fax, internet,
experimentando las posibilidades que ofrece la tecnologia
para contactarse con personas de otros lugares.

o Ntcleo: Lenguaje Verbal; Categoria: Lenguaje escrito (BCEP)

* AE.2° Ciclo N%: Representar graficamente simbolos y
signos (palabras y nimeros) para iniciarse en la produccién
de textos simples que le son significativos, respetando
los aspectos formales basicos de la escritura: direccién,
secuencia, organizacion y distancia.

* A.E. 2° Ciclo N° 8: Interpretar la informacién de distintos
textos, considerando algunos aspectos claves, como
formato, diagramacion, tipografia, ilustraciones y palabras
conocidas.

* Sugerencias: cada tipo de texto presenta un formato o estructura
caracteristica. A quienes ya saben dibujar y asignar un nombre
a sus dibujos, podria ofrecérseles un formato simple para que
dibujaran, dejando un lugar o recuadro especifico para registrar
su nombre o para escribir lo que ellos comenten sobre su dibujo.
Posteriormente, serdn ellos quienes podran hacer el registro
de su nombre o de lo que han dibujado. Asi también, luego de
haberse familiarizado con algtn tipo de texto en particular, podra
invitarseles a producir los propios, utilizando un formato en
blanco con los sectores correspondientes segiin su estructura.
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Hojas con formatos para dibujar y Hojas con formatos para crear
escribir historias o cuentos

Yo dibujé:

Hojas con formatos Hojas con formatos
para crear cartas para crear recetas
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Desafio personal
Desarrolle lo siguiente:

- Disefie un recurso original para favorecer el aprendizaje del
Lenguaje Escrito en Primer Ciclo y otro para Segundo Ciclo.

- A partir de cada recurso disefiado, elabore una planificaciéon de
experiencia de aprendizaje en la que se utilicen dichos recursos.
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